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Redaktionelle Notiz

Kultur, nicht verstanden als ein aparter Bereich gehobener menschlicher AuRerungsfor-
men, abgeldst von der Produktion und Reproduktion des gesellschaftlichen Lebens, son-
dern als Methode, wie zu leben sei, mitsamt ihren institutionellen Rahmenbedingungen
und mannigfaltigen Objektivationsformen: die s0 verstandene Kultur in ihrem Interesse
zu bestimmen und zu entwickeln, hat die arbeitende Bevdlkerung Grund und Anspruch.
Streitig gemacht wird ihr das von zwei Seiten: Den Biirgern, denen sowieso schon unter
den Handen zerfallt, was sie sich zu allem iibrigen noch angeeignet haben, was sie aber um
keinen Preis freiwillig herauszugeben gewillt sind, wird immer wieder aufs neue von
links’ die Arbeit abgenommen. Diese ,,Linken”, die in und an der biirgerlichen Kultur
groR geworden sind, entfachen dann ,,Kulturkampfe”, in deren Verlauf unterschiedslos
ausgerottet werden soll, was den Namen der Kultur beansprucht. Die Vorstellung, Kultur
sei von vornherein und vollstandig mit den biirgerlichen Gesellschaftsverhaltnissen verbun-
den, muR in ihren rechten wie linken Verkleidungen bekampft werden. Immer deutlicher
wird in den politischen Auseinandersetzungen in der BRD und in Westberlin: die Arbeiter-
klasse und ihre Verbiindeten haben hier noch Forderungen einzuklagen. ,,Indem namlich
der Arbeiter nicht Herr seiner Arbeitsbedingungen ist, kann er auch nicht iiber die Produk-
te seiner Arbeit verfiigen. Die von ihm erbrachte Kulturleistung wird nicht als solche er-
fahrbar. Sie sublimiert in jener ,,hdheren Kultur”, die dem Arbeiter als ihm vollig fremde
und unzugangliche Sphére des gesellschaftlichen Lebens gegeniiber tritt. Darum ist es
falsch, Kultur als Vorrecht einer kleinen Minderheit zu bezeichnen. Das ,,Vorrecht” dieser
kleinen Minderheit ist vielmehr der GenuR der kulturellen Leistung des Grofteils der Be-
vélkerung.” (Wulf D. Hund, Dieter Kramer)

Die Begriffe zu scharfen, Erfahrungen zu vermitteln, kulturpolitische Bewegung in West-
berlin und in der BRD zu befordern: dazu will die SoPo 29 beitragen. Wie sehr bei allem
Fortschritt in der kulturtheoretischen Diskussion Fragen und Probleme noch offen blei-
ben, zeigt beispielsweise der Aufsatz von Hund und Kramer, der den Stand materialisti-
scher Forschung zum Kulturbegriff zu markieren und politische SchluRfolgerungen, vor
allem fiir die kommunale Kulturpolitik, zu ziehen versucht. (Der Artikel muR aus techni-
schen Griinden gekiirzt erscheinen.) So wird etwa die Bestimmung des Verhaltnisses von
,,objektiver Kultur” und kapitalistischen Produktionsverhaltnissen ebenso weiterer Diskus-
sion bediirfen, wie die von den beiden Autoren vorgeschlagene Unterscheidung zwischen
demokratischer und proletarischer Kulturpolitik. Hierzu leisten u.E. die folgenden Auf-
satze von Andre Gisselbrecht und Lucien Seve einen wichtigen Beitrag. Dal3 wir die kul-
turpolitischen Reflexionen zweier franzosischer Kommunisten zu einem Schwerpunkt des
Heftes zusammenziehen, hat einen guten Grund: Von den Erfahrungen in einem kapitali-
stischen Nachbarland mit so reichen Kampftraditionen und starken Organisationen der
Arbeiterklasse, in der sich das Krafteverhaltnis in einer Weise gewandelt hat, dal die de-
mokratische Umwalzung im Rahmen der Aktionseinheit von Sozialisten und Kommuni-
sten auf der Tagesordnung steht — von solchen Erfahrungen kann gelernt werden, ohne
freilich mechanischen Anwendungsverfahren sich tiberlassen zu diirfen. Untersucht Gissel-
brecht die franzésische Kulturpolitik seit der Herrschaft des Gaullismus nach den zwei
Seiten der Regierung und der demokratischen Opposition, vor allem hinsichtlich der kul-
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turpolitischen Bedeutung des Programme Commun, so setzt sich Seve mit linksradikalen
Argumentationsmustern zur Schulpolitik auseinander. Scheinrevolutionare Forderungen,
wie sie am Exempel der ,,Entschulung’’ der Kultur bei Gisselbrecht schon am Rande be-
riihrt werden, nimmt Seve noch einmal auf und entwickelt ihnen gegeniiber grundlegende
Prinzipien demokratischer Bildungspolitik. Den Versuch, solche Prinzipien in ,, Alternati-
ven beruflicher Bildung in der BRD" konkret umzusetzen, unternehmen Peter Faulstich
und Michael Mende. DaR sie von der Frage ausgehen, welches Bild von der-Persénlichkeit
des arbeitenden Menschen die bildungs- und schulpolitischen Konzeptionen implizieren,
verklammert ihren vornehmlich an den 6konomischen, institutionellen und ideologischen
Problemen der beruflichen Bildung orientierten Beitrag mit dem kulturpolitischen Rah-
men dieses Heftes.

Wulf D. Hund und Dieter Kramer

Fur eine materialistische Theorie der Kultur

1. Einleitung

Die zynische Proklamation Steinbuchs, es sei die ,,menschliche Kultur mit ihren wissen-
schaftlichen, moralischen und kiinstlerischen Leistungen .... das Werk einer erstaunlich
geringen Anzahl von Menschen' (1) und die hintergriindige Provokation der Brechtschen-
Frage ,,Wer baute das siebentorige Theben? / in den Biichern stehen die Namen von Ko-
nigen./ Haben die Konige die Felsbrocken herbeigeschleppt? '’ (2) bringen in ihrer Wider-
spriichlichkeit zwei grundsatzliche Auffassungen von Kultur zum Ausdruck. Der Kultur-
begriff, wie er heute dem biirgerlichen Kopf entspringt, ist eng gefal3t und elitar. Kultur-
elle Aktivitat ist seiner Meinung nach Privileg einer kleinen Minderheit der gesellschaft-
lichen Individuen. Sie wird verstanden als Ausdruck geistiger Potenz, die in der schopfer-
ischen Tatigkeit von Genies ihren Niederschlag finde. Kultur ist demnach wesentlich
ideell, transzendentale Sinngebung einer ansonsten 6den Welt.Gegen diese auf |dealismus
grindende Ansicht stellt der historische Verstand die Einsicht von der formationsspezi-
fischen Pragung aller Kultur. GemaR seiner Auffassung tragt in den Klassengesellschaften
auch die Kultur Klassencharakter. Der schopferische Anstrich kultureller Objektivationen
ist also immer auch Tiinche flir die Verkriippelung der schopferischen Moglichkeiten
groRer Massen der gesellschaftlichen Individuen. Das freie Spiel des Geistes baut auf
herrschaftliche Unterjochung der Arbeit. Dies zeigt der Materialismus in der Kulturwis-
senschaft.

Wenn neuderdings Anstrengungen sichtbar werden, den Begriff der Kultur im Rahmen
birgerlicher |deologie zu erweitern, so ist dies keineswegs Anzeichen fiir ein Verblassen
des grundsatzlichen Gegensatzes idealistischer und materialistischer Kulturauffassung.
., Wir fassen den Kulturbegriff weiter als es bisher iiblich war’* — verkiindete z.B. Scheel
im Verlauf einer Debatte iber auswartige Kulturpolitik: ,,Wir missen den bisher giltigen
asthetisch-akademischen Rahmen sprengen und die Kulturarbeit auf alle Bereiche inter-
nationaler und gesellschaftlicher Zusammenarbeit erstrecken. Kultur ist kein Privileg
mehr fiir wenige, sondern ein Angebot fiir alle. Wir diirfen nicht in Ehrfurcht vor Diirer,
Bach und Beethoven sitzen bleiben; wir mussen Interesse aufbringen fiir brennende Fra-
gen der Gegenwart, darunter Erwachsenenbildung, Bildungshilfe, Schulreformen, Um-
weltprobleme”’. (3)

1 K. Steinbuch: FALSCH PROGRAMMIERT, Miinchen 1969, S. 176.
B. Brecht: , Fragen eines lesenden Arbeiters’ in: ders., GESAMMELTE WERKE,
9, Frankfurt 1967, S. 656.

3 W. Scheel: ,,Ziele und Aufgaben der auswirtigen Kulturpolitik’, in: BULLETIN
DES PRESSE- UND INFORMATIONSAMTES DER BUNDESREGIERUNG vom
27.1.1971, S. 86.



AuRerungen wie diese lassen auf verstdrkte Anstrengungen der Bourgeoisie schlieRen,
Kulturpolitik als strategische Waffe im Klassenkampf zu benutzen. {4) Dabei sind zwei
Bereiche maRgeblich:

1. AuRenpolitisch versuchen die entwickelten kapitalistischen Staaten, insbesondere
auch die BRD, den ,,Lebensstil des Industriezeitalters”” zu exportieren. Dies geschieht
a) in Form kulturimperialistischer Mandver gegeniber der Dritten Welt. Sowohl die
strukturelle wie die iedeologische ,,Entwicklungshilfe'” — erstere orientiert an den Nor-
men kapitalverwertender Warenproduktion, nicht an der historisch gewordenen Infra-
struktur der einzelnen Lander, die zweite darauf abgestellt, in Form von Bildungsin-
stitutionen, Vergabe von Studienplatzen usw. im Rahmen der sekundaren Sozialisa-
tion ,,kolonisierte Intellektuelle” (5) zu europaisieren — sind von daher Bestandteil
auswartiger Kulturpolitik; b) in Form der Systemkonkurrenz mit der sozialistischen
Kultur. Allgemein sind die Praktiken des . Kulturaustausches” hier einzuordnen. Spe-
ziell gehdren auch Versuche der Fortfiihrung des kalten Krieges hierher, wie sie etwa
in der Maxime von den zwei ,,Staatsnationen” einer ., Kulturnation’* auf deutschem
Boden zum Ausdruck kommen. {(6)

2. Innenpolitisch muR reagiert werden auf die immer neuen Grenzen, an die die Logik
ihrer kapitalistischen Entwicklung die biirgerliche Gesellschaft fihrt. In diesem Zusam-
menhang findet sich ebenso das Problem der

— Humanisierung der Arbeitswelt (7) ( — produziert durch den wachsenden Wider-
stand der lebendigen Arbeit gegen ihre Aussaugung im Produktionsprozel3 — sei es
passiv durch hohen Krankenstand, haufigen Arbeitsplatzwechsel, hohe AusschulRguoten,
sei es aktiv durch zunehmende Kampfbereitschaft, spontane Arbeitniederlegungen,
Aufnahme der Problematik in die Gewerkschaftspolitik — ); wie die Frage des

— Umweltschutzes (8) { — aufgeworfen durch die schrankenlose Profitgier des Kapitals,
ideologisch verzerrt wiederkehrend in einer Politik, die ,,alle Gruppen und Kréfte der
Gesellschaft’” auf ,,umweltfreundliches Verhalten'' (9) verpflichten will — ); oder die
Phrase von der

4 Vgl. D. Ulle: ,,Zur Auseinandersetzung mit den Kulturkonzeptionen des Imperialis-
mus in der BRD’’; und E. Heckel: ,,Zu einigen Grundziigen in der Expansionsstra-

tegie des Bonner Staates auf kulturpolitischem Gebiet im Kampf gegen den Sozialis- ’

mus”’, beide in: KULTURWISSENSCHAFT UND ARBEITERKLASSE, Berlin 1971,
S. 45-50 und 51-56.

5 Vgl. den Abschnitt ,,Uber die nationale Kultur” in: F. Fanon: DIE VERDAMMTEN
DIESER ERDE, Frankfurt 1966, S. 158-189.

6 Vgl. hierzu u.a. die , Leitsitze fiir die auswirtige Kulturpolitik”, in: BULLETIN
DES PRESSE- UND INFORMATIONSAMTES DER BUNDESREGIERUNG vom
15.1.1971.

7 Vgl E. Rechtziegler:,,,Humanisierung’ des Imperialismus — eine neue Variante biir-
gerlicher Apologetik”, in: ,,Friedliche Koexistenz — ideologischer Kampf”. IPW-
FORSCHUNGSHEFTE, 2, 1973, S. 101-106.

8 Vgl. S. Grundmann: ,,Mensch und Umwelt”, in: DEUTSCHE ZEITSCHRIFT FUR '
PHILOSOPHIE, 2, 1973, S. 190-206.

9 H.-D. Genscher: ,,Umweltpolitik in der Bundesrepublik Deutschland”, in: UMWELT-
SCHUTZ. Das Umweltprogramm der Bundesregierung, Stuttgart, Berlin, K&ln,
Mainz 1972, S. 15. Vgl. dagegen B. Bittightfer, H. Edeling und H. Kulow: ,, Theore-
tische und politisch-ideologische Fragen der Beziehungen von Mensch und Umwelt”,
in: DEUTSCHE ZEITSCHRIFT FUR PHILOSOPHIE, 1, 1972, S. 64, die hervorhe-
ben: ,,Die Beziehungen der Menschen zu ihrer natiirlichen und gebauten Umwelt
sind bestimmt durch die gesellschaftlichen Verhiltnisse, innerhalb derer ihr Stoff-
wechsel mit der Natur erfolgt, sie tragen Klassencharakter.”

- ,,.Oualité't des Lebens” (10) ( — die in ihrer klassenneutralen Formulierung das kul-
turideologische Pendant zur Sozialideologie der ,,nivellierten Mittelstandsgesellschaft’”

T st — ).

Die.sen ideologischen Bemﬁhungen steht im realen Sozialismus eine kulturelle Alter-
native gegeniiber. Mit dem Aufsatz ,,Die Oktoberrevolution als ein neués kulturelles
Zeitalter”” (11) eroffnete die Pravda nicht nur die Diskussion (iber die Probleme einer
neuen Kultur. Der Aufbau des Sozialismus war gleichzeitig auch der praktische Auf-
bau einer neuen Kultur. (12)

Die zunehmenden kulturéllen Aktivititen des Imperalismus einerseits wie der Aufbau
einer sozialistischen Kultur andererseits haben die biirgerliche Kulturwissenschaft zu
nguem Leben erweckt. Sowohl zu Problemen staatsmonopolistischer Kulturpolitik (13)
wie zur konkurrierenden sozialistischen Kultur (14) haufen sichdie Untersuchungen und
propagandistischen Stellungnahmen. In diesem Zusammenhang kommt der Diskussion
de.as materialistﬁischen Begriffs der Kultur zentraler Stellenwert zu. Das gilt sowohl fiir
die kuiturellen Anstrengungen der sozialistischen Staaten, als auch fiir die Grundlegung
einer demokratischen Kulturpolitik und den kulturpolitischen Kampf im Kapitalismus.
Ihre Effektivitat garantiert sich allein nicht durch politisch-moralische Forderungen
sondern durch politisch-wissenschaftliche Argumentation und Aktion. Mit Recht in:
sistiert Cullmann darauf, Kultur sei , keine fiir sich existierende Sache, die unabhangig
von der Umwelt nur im ,Geistigen’ besteht, sondern Kultur leitet sich ab aus dem tag-
lichen Leben der Menschen.’’ (15) Ausgehend von dieser Einsicht soll im folgenden ver-
sucht werden, die Grundelemente materialistischer Kulturtheorie zu skizzieren. (16)

10 Vgl H. Klug: ,, ,Qualitit des Lebens’ in der Sicht der SPD-Fithrer”, in: EINHEIT,
1, 1!’9’73, S. 89-94 und D. Klein: , Kritisches zur ,Qualitit des Lebens’ im Kapitalis-
mus”’, in: EINHEIT, 2, 1974, S. 222-229.

11 ,,Oktjabr’skaja revoljucija kak novaja kul’ j Al

: ja kul’turnaja era’’, in: Pravda vom 10.2.1918.

12 Vgl. W.I. Lenin: BRIEFE, Band 1 ff, Berlin 1967 ff, 6, S. 306.

13 Vgl z.B. H. Glaser: ,,Brauchen wir ein neues Biedermeier? >’ Kulturpolitik und die

N Srinzeél des Wachstums, FRANKFURTER RUNDSCHAU vom 18.8.1973

gl. z.B. KULTURPOLITIK DER SOWJETUNION, hrs D e
H. Ruffmann, Stuttgart 1973. G R
15  A. Cullmann: ,,Was ich als Arbeiter von der Kultur haben mdo o
o hte”, in: -
STISCHE BLATTER; 6, 1971, S. 10. g
16  Wir stiitzen uns dabei wesentlich auf W.D. Hund und D. K
.D. . Kramer: MATERIALIEN
UND TEXTE ZUR KU.LTURTHEORIE UND KULTURSOZIOLOGIE, Marburg
1.972 (verv1elfallt1gt). Die zahlreichen Kritiken und Anregungen zu unserer urspriing-
lichen Konzeption haben viel zu deren Weiterentwicklung beigetragen. Insbesondere

danken wir fiir solidarische Diskussion H. Claas, H.-F. Folti u i
ROl , H.-F. Foltin, G. Fiilberth, B. Kirch-



2. Der materialistische Kulturbegriff

2.1. Kultur und Uberbau

Die gegenwirtige biirgerliche Kulturtheorie versteht Kultur — mit oder ohne Bezug .auf
das Begriffspaar ,,Basis und Uberbau’ — als dem Uberbau zugehorig. Sie hat nach einer
in der Kulturgeschichtsschreibung am langsten weiterlebenden Phase der Verwendung
eines relativ weiten Kulturbegriffes vom Ende des 19. Jahrhunderts an begonnen, Kultur
als geistige und sittliche Entfaltung des Individuums zu trennen von der Entwicklung-d.er
Produktivkrafte und der ,,materiellen " Kultur. Letztere wurden dem Bereich der ,,Zivi-
lisation’’, der lediglich instrumentellen Vervollkommnung der Naturbeherrschung zuge-
schlagen. Der Fortschritt auf diesem Gebiet wurde negativ bewertet von dem Zeitpunkt
an, zu dem das Biirgertum das Vertrauen in den in seiner Aufstiegsphase von ihm selbst
beschworenen Fortschritt verlor, sobald und weil das Proletariat als realer Uberwinder
der biirgerlichen Gesellschaft auftrat. Kultur wurde ein nur noch im Bereiche des Geistes
sich abspielender ProzeR, der immer mehr elitare Ziige annahm und immer mehr des Elg-
mentes Fortschritt entkleidet wurde, so daR es schlieRlich aus biirgerlicher Kulturtheorie
vollig eliminiert war. Fiir die biirgerliche Kulturtheorie wurde Kultur zur ErhAebung d.er
Seele {iber die Knechtschaft des Leibes, Feiertag des Geistes. Sie reduzierte sich damit
auf Kunst (Literatur, Musik, Theater, Bildende Kunst usw.) und deren Institutionen.

Mit der Losung des Kulturbegriffes aus dem Zusammenhang der materiellen Reproduk-
tion der Gesellschaft wurde es zunehmend schwerer, Kultur als von den gesellschaft-
lichen Verhaltnissen bestimmt zu begreifen. Auch Kulturgeschichte wurde zur blofRen
Geistesgeschichte. Der praktische Wert einer solchen Kulturgeschichte sinkt gegen Null,
denn selbst fiir den als vom materiellen Geschehen amputiert begriffenen Kulturpro-
zel vermag sie keine begrifflichen Hilfsmittel der Analyse zu liefern.

Auch der maoistische Kulturbegriff bezieht sich auf die ,,Kultur’” im engeren Sinne:

,,Eine bestimmte Kultur (als |deologie betrachtet) ist die Wide’rspiegelung der Politik

und Wirtschaft einer bestimmten Gesellschaft.”” (17) Sie sei somit reines Uberbau-
phanomen. Auf dem dergestalt idealistisch interpretierten Gebiet der Kultur kdmpften

im Rahmen des Klassenkampfes proletarische Kultur gegen ,,imperialistische Kultur”

und ,,halbfeudale Kultur’” (18) Nicht anders als in den biirgerlichen Kulturtheorien

findet sich hier eine Eingrenzung von Kultur auf das Gebiet gesellschaftlicher Ideen.
Daran anschlieRend wird die Behauptung aufgestellt, ,,dal unter bestimmten Bedingungen
die Produktionsverhaltnisse, die Theorie und der Uberbau an die Reihe kommen koénnen,
die entscheidende, die Hauptrolle zu spielen.” (19) Die Beschrdnkung des Begriffsinhalts
von ,,Kultur’” auf Erscheinungen des Uberbaus fiihrt zu idealistischen Kulturtheorien, die
Kultur einengen auf Formen des gesellschaftlichen BewuRBtseins und dessen Bewegung ge-
trennt von der Bewegung der gesellschaftlichen Reproduktion betrachten. GemaR der Ent-
wicklung der Produktionsverhaltnisse und der Klassengegensdtze neigen solt-:he Kulturtheo-
rien unter kapitalistischen Bedingungen zum Kulturpessimismus, gepaart mit massenver -
achtendem Elitedenken, in sich entwickelnden sozialistischen Gesellschaften paaren sich
idealistische Kulturtheorien mit Voluntarismus (Proletkult, China).

17  Mao Tse-Tung: ,,Uber die neue Demokratie”, in: ders., AUSGEWAHLTE WERKE,
2, Peking 1968, S. 396.

18 a.a.0.,S. 431. 5 i
19 Mao Tse-Tung: ,,Uber den Widerspruch”, in: ders., AUSGEWAHLTE WERKE, 1,

Peking 1968, S. 394. Vgl. auch: DIE VR CHINA — WIRTSCHAFT, STAAT UND
RECHT, KULTUR, Berlin 1972.

Materialistische Kulturtheorie hat dagegen auszugehen von der dialektischen Einheit von
Basis und Uberbau. Sie griindet sich auf die Einsicht, es sei ,,die erste Voraussetzung aller
menischlichen Existenz’’ die Erzeugung von ,,Essen und Trinken, Wohnung, Kleidung und
noch einiges Andere”, , die Produktion des materiellen Lebens selbst”.(20) Die Bediirf-
nisse, zu deren Befriedigung produziert werden muB, sind dabei keine NaturRonstanten.
Vielmehr fiihrt ,,das befriedigte erste Bediirfnis selbst ... zu neuen Bediirfnisse ... — und
diese Erzeugung neuer Bediirfnisse ist die erste geschichtliche Tat. ” (21)

Im Laufe der menschlichen Geschichte entwickeln sich mit den menschlichen Bediirfnis-
sen auch die Mittel zu ihrer Befriedigung. Die Entwicklung der Produktivkrafte ist Aus-
druck dieser Bewegung.,,Die Produktivkrifte der Gesellschaft sind die subjektiven und
objektiven Faktoren der materiellen Produktion, die vom Menschen angewandten gei-
stigen und materiellen Krafte zu gesellschaftlichen Einwirkung auf die Natur: der Mensch
mit seinem Geschick, seiner Arbeitsfertigkeit und Arbeitserfahrung, seiner Ausdauer,
Aufmerksamkeit und seinem Denken, die Wissenschaft; die Werkstoffe, Werkzeuge, Ar-
beitsgerate, technologischen Prozesse und Verfahren, Transport und Nachrichtenmittel,
Die Produktivkrafte haben stets gesellschaftlichen Charakter, d.h. sie werden von den
Menschen in kollektiver Einwirkung auf die Natur erzeugt und entwickelt.”” (24) Daher
wenden die Menschen die Produktivkrifte immer unter bestimmten, je spezifischen Pro-
duktionsverhaltnissen an: diese ,,sind die Gesamtheit der gesellschaftlichen Beziehungen,
die die Menschen im materiellen Produktions- und ReproduktionsprozeR untereinander
eingehen. Ihr ,Herzstiick’ bilden die Eigentumsverhéltnisse,” (23)

Klassengegensatze, deren Wurzeln in den Produktionsverhiltnissen liegen, spielen auch
im Uberbau eine Rolle: ,,Wenn die 8konomische Basis der Gesellschaft durch Klassen-
antagonismen gekennzeichnet ist, so werden diese auch im Uberbau als Antagonismen ...
reflektiert. ... Die in einer Gesellschaft herrschenden, den jeweiligen Uberbau pragenden
Ideen und Institutionen sind die Ideen und Institutionen der jeweils herrschenden Klas-
se. Der Uberbau als Teilsystern eines gesellschaftlichen Gesamtsystems ist also Produkt,
Instrument und zugleich Gegenstand des Klassenkampfes.” (24)

Das Begriffspaar ,,Basis - Uberbau’’ bezieht sich somit auf die Relation zwischen Pro-
duktivkréften, Produktionsverhaltnissen und den ihnen entsprechenden Institutionen
und Ideen. Basis und Uberbau sind Begriffe, die zur Analyse der Totalitat des ge-
sellschaftlichen Prozesses beitragen sollen. Kulturtheorie hat es mit seiner Gesamtheit
zu tun und muB darum die Analyse der Basis mit zu ihrer wichtigsten Aufgabe zahlen.
Sie mufR den ProzeR, in dem die Menschheit sich durch ihre Lebenstatigkeit aus dem
Naturreich herausarbeitete, in ihr Zentrum stellen. ,.BewuBte Lebenstatigkeit, die Natur
und Gesellschaft verandert” (25) ist Inhalt der gesellschaftlichen Praxis. Damit wird
nicht die reine Begriffsopposition Natur-Kultur, wie sie dem friihen birgerlichen
Kulturbegriff innewohnte und in erster Linie auf den spezifisch menschlichen, vom
ibrigen Naturreich sich unterscheidenden Inhalt von Kultur hindeutete, gesetzt, son-
dern die gesellschaftliche, sich auf die Natur des Menschen beziehende Dimension ein-

20 K. Marx und F. Engels: ,,Die deutsche Ideologie”’, MEW 3, S. 28.

21 Ebenda.

22 G. Stiehler: ,,Basis und Uberbau”, in: EINHEIT, 3, 1970, S. 347,

23 Ebenda.

24 W. Eichhorn I und H. Kosin: ,,Zur Dialektik von Basis und Uberbau”, in: DEUT-
SCHE ZEITSCHRIFT FUR PHILOSOPHIE, 5, 1969, S. 596.

25 D. Miihlberg: ,,Zur marxistischen Auffassung der Kulturgeschichte’, in: DEUTSCHE
ZEITSCHRIFT FUR PHILOSOPHIE, 2, 1964, S. 1046.
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bezogen: ,,Stand und Héhegrad der Kultur ... weisen aus, ... in welchem Malie die
Menschen zu wirklichen Herren iiber die Natur geworden sind, und andererseits, in
welchem MaRe sie ihre eigenen menschlichen und gesellschaftlichen Bedingungen, ihre
eigene Geschichte und ihre eigene gesellschaftliche Organisation bewul3t zu gestalten
und zu beherrschen wissen.” (26)

Die menschliche Kulturentwicklung als GesamtprozeR beinhaltet die \(grénderung der
die Menschen umgebenden wie auch ihrer eigenen Natur. ,,Der Mensch ist das einzige

Tier, das sich aus dem bloR tierischen Zustand herausarbeiten kann — sein Normaizu-

stand ein seinern BewuRtsein angemessener, von ihm selbst zu schaffender’’. (27)

2.2. Die Rolle der Arbeit im Kulturprozef

Hinsichtlich des Zusammenhanges von Arbeit und Kultur gibt es bei den Vertretern eines
weiten Kulturbegriffes unterschiedliche Auffassungen. Zu unterscheiden sind vor allem
finf Positionen:

1) Arbeit wird aufgefalSt als zu kultivierender Bereich des gesellschaftlichen Lebens. (28)
Kultur erscheint dabei ,,als besondere Form des gesellschaftlichen BewuRtseins, als Mog-
lichkeit der Erkenntnis und Veranderung der Welt, vor allem der geselischaftlichen Ent-
wicklung’’. (29) Der Arbeitsprozel} stellt sich Kultur gegeniiber der ais Sphare erzieheri-
scher Aufgaben. Kultur miisse gewissermaflen in den Arbeitsproze8 hineingetragen wer-
den. (30)

2) Arbeit und Kultur werden als einander erganzende Bereiche aufgefalSt. (31) Kultur
heil’t dann ,,Aufnahme, Weitergabe und wirklichkeitsgestaitende Umwandlung von sozia-
ler Erfahrung’’. (32) Als solche ,,ist sie mit der Arbeit sowie mit dem Inhalt und der Wei-
se der Bedirfnisbefriedigung auf das engste verbunden’’. (33)

3) Arbeit wird aufgefalst als Bestandteil von Kultur. (34) Kultur in diesem Zusammen-
hang bestehe zu einem Teil in Arbeitskultur und weiter aus geistig-kulturellen Bedirfnis-

26 H. Koch und E. Hinckel: ,,Zur marxistisch-leninistischen Theorie der Kultur’’, in:
EINHEIT, 6, 1962, S. 45.

27 F. Engels: ,,Dialektik der Natur’’, MEW 20,S. 466.

28  Vgl. H. Siewert: ,, Arbeitskultur — Arbeitsfreude — Arbeitsproduktivitdt”, in: EIN-
HEIT, 7, 1972, 837-839.

29 a.a.0,S. 838.

30 Vgl z.B. H. Koch: ,,Das kulturelle Lebensniveau der Arbeiterklasse und die Entwick-
lung der sozialistischen Kultur”, in: ARBEITERKLASSE UND KULTURELLES
LEBENSNIVEAU, Berlin 1974, S. 43, wo cs heifit: ,,Dieser oder jener Kulturschaf-
fende, der in Brigaden und Betriebe geht, iiberhaupt vor ein Arbeiterpublikum
tritt, mag sich ein wenig als ,Kulturbringer’ fiihlen.”

31 Vgl. F. Staufenbiel: ,,Zur Entwicklung kultureller Bediirfnisse in der Arbeiterklasse”,
in: DEUTSCHE ZEITSCHRIFT FUR PHILOSOPHIE, 2, 1974, S. 211, der von
einem ,,realen Zusammenhang zwischen Kultur, Okonomie und Arbeit” spricht.

32 a.a.0., S. 204.

33 Ebenda.

34  Vgl. P.N. Fedossejew: ,,Kultur und Moral”. In: SOWJETWISSENSCHAFT, Gesell-
schaftswissenschaftliche Beitrige, 10, 1973, S. 1016: Der ,,Marxismus ... geht im
Einklang mit den Prinzipien des Historismus und Monismus bei aller historischen
Vielfalt der Kulturen von der LExistenz einer gemeinsamen Grundlage dieser Kultu-
ren, von deren Kontinuitit und von einer gemcinsamen Entwicklungsrichtung aus.
Fir den Marxismus ist die Kultur kein abgeschlossenes System spezifischer Werte,
sondern die sich entwickelnde Gesamtheit der materiellen und geistigen Errungen-
schaften der Menschheit, in deren Rahmen sich in jeder Epoche eine bestimmte Art
und Weise der gesellschaftlichen Titigkeit der Menschen realisiert.”

sen. (35) Beide Bereiche sind untereinander verflochten, wobei eine relativ starre Abhan-
gigkeit der geistigen von der materiellen Kultur bestehe.

4) Arbeit wird aufgefalSt als Grundlage der Kultur. {36) Arbeit gehort hier nicht unmit-
telbar zur Kultur — jedenfalls nicht in allen der sozialistisch-kommunistischen vorausge-
gangenen Gesellschaftsformationen. (37) Sie produziert allein die Bedingungen, welche
Kultur ermoglichen.

5) Arbeit wird aufgefalSt als Quelle der Kultur. (38) In diesen Zusammenhang ist die
Einsicht eingegangen, dal Kulitur kein von der Arbeit getrennter Bereich sei. Sie griindet
auf der Engelschen Feststellung, es habe die Arbeit ,,den Menschen selbst geschaffen”.
(39) Front gemacht wird damit ,,gegen eine Kulturauffassung, die Kultur als eine beson-
dere Sphare geistiger Tatigkeit jenseits der materiellen Produktion ... fassen mochte”. (40)

Die in der vorstehenden Aufzahlung zum Ausdruck kommende Unsicherheit bei der Be-
stimmung des Zusammenhangs von Arbeit und Kultur spiegelt den Diskussionsstand ma-
terialistischer Kulturtheorie. (41)

35  Vgl. K.-P, Hausmann und G. Neumann: KULTURANSPRUCH UND MANIPULA-
TION, Berlin 1972.

36  Vgl. H. Koch und E. Hinckel: ,,Zur marxistisch-leninistischen Theorie der Kultur”.
a.a.0., S. 46: ,,Die Arbeit ist das Fundament aller Kultur”’; und weiter: BEITRAGE
ZUR SOZIALISTISCHEN ARBEITSKULTUR, Berlin 1973, S. 22: ,,Die Arbeit ist
die Grundlage und die Voraussetzung aller Kultur.”

37 Vgl H. Koch und E. Hinckel, a.a.0., 3. 54 und BEITRAGE ZUR SOZIALISTI-
SCHEN ARBEITSKULTUR, a.a.0., S. 23.

38 Vgl. KULTUR IM GESELLSCHAFTLICHEN LEBEN, Berlin 1973, S. 26: ,,Die
Quelle jeder Kultur als Ausdruck des jeweiligen Standes menschlicher Herrschaft
iiber die Natur und das gesellschaftliche Leben ist die Arbeit.”’

39 F. Engels: ,,Dialektik der Natur’’, a.a.O., S. 444.

40 KULTUR IM GESELLSCHAFTLICHEN LEBEN, a.a.0.,S. 23.

41  Bereits der Beginn intensiverer Diskussion des materialistischen Kulturbegriffes ist
von erheblichen Differenzen geprigt. Hierzu schreibt D. Miihlberg: ,,Zur marxisti-
schen Auffassung der Kulturgeschichte”, a.a.O., S. 1038ff in einem ersten Versuch
der Zusammenfassung: ,,Marx und Engels benutzen den Begriff der Kultur selten.
Da, wo er erscheint, dient er ihnen zur Bezeichnung der historisch erreichten, ,,auf
Erkenntnis der Naturnotwendigkeiten gegrindeten Herrschaft iiber uns selbst und
iber die duflere Natur’’, als notwendiges ,,Produkt der geschichtlichen Entwicklung”.
E. John kritisierte den ,,Sammelbegriff”’ der Kultur, wie er in verschiedenen Publi-
kationen der fiinfziger Jahre gegeben worden ist. Er setzte an seine Stelle jedoch
wiederum eine Aufzihlung verschiedener wesentlicher Zusammenhiznge, Bestim-
mungen und Erscheinungen. Positiv und weiterweisend an diesem Bestimmungsver-
such war, da3 John die ,,Entfaltung der kérperlichen und geistigen Krifte’ ,,auf der
Grundlage der Arbeit”” hervorhob und die zielstrebig fortschreitende Beherrschung
von Natur und Gesellschaft durch ,,Anwendung” der ,,vergegenstindlichten Wesens-
krifte” betonte.

F. Staufenbiel definierte: , Der Inhalt des Kulturbegriffes ... erfait ... die Summe
der materiellen und geistigen Erzeugnisse menschlicher Arbeit, die der Mensch als
,kiinstliche Umwelt’, als ,vermenschlichte Natur’ (Marx) zwischen sich und die Na-
tur schiebt, die ihn aus der Natur heraushebt, ihn zur Beherrschung der Natur be-
fihigt und ihm gestattet, fortschreitend menschlicher zu leben.” Wenn auch die Be-
stimmung ,,Summe ... der Erzeugnisse” wegen der Ablosung der Kultur vom titigen
Subjekt Kritik herausfordert, so weist Staufenbiel doch in seinen anschliefenden
Ausfithrungen auf die Vielfalt kulturcller Erscheinungen und Bereiche hin.

H. Koch und E. Hinckel heben dagegen einerseits hervor, dafl Kultur als PROZESS
zu verstehen ist, und andererseits setzen sie an die Stelle der ,,Summe ... der Erzeug-

9



1"

Insbesondere miissen all jene Auffassungen als problematisch angesehen werden, die Kul-
tur zwar mit Arbeit verbinden aber dennoch im geistigen Bereich lokalisieren. Demgegen-
uber stehen Ansédtze kulturwissenschaftlicher Reflexion, die dem Arbeitsprozel eine do-
minierende Rolle bei der Kulturentwicklung zuschreiben (,,Arbeit ist die Grundlage ...
aller Kultur”, ,,Quelle jeder Kultur ... ist die Arbeit’’, etc.). Sie folgen der Einsicht der
Klassiker des historisch-dialektischen Materialismus, wonach Arbeit Grundbedingung
menschlicher Existenz ist. (42) Arbeit wird von ihnen einmal als StoffwechselprozeR des
Menschen mit der Natur bezeichnet und andererseits unter den Gkonomischen Formatio-

nen der Kiassengeselischaften als Zwangsarbeit kritisiert; es zeigt sich eben darin ihre ein-

heitlich logisch-historische Bestimmung. Es ist daher das Reich der Freiheit nicht ein der
Arbeit ganz fremdes. Vielmehr meint es die Auslosung der Arbeit aus dem Joch herr-
schaftlicher Bestimmung uber sie und ihre Bedingungen. In diesem Sinne nennen wir Ar-
beit Selbstverwirklichung des Menschen. Sie ist dies nicht unhistorisch als gleichsam posi-
tive Wendung des biblischen Fluchs. Sie ist dies als ProzeR, an den zwei Forderungen zu
richten sind. Zu erreichen ist die bewuRte Gestaltung des Reproduktionsprozesses, d.h.
die Fixierung des gesellschaftlichen Charakters der Arbeit in BewuRtsein und Handeln
der Menschen. Ferner ist die Entwicklung der Produk tivkrafte voranzutreiben zu jenem
Punkt, an dem menschliche Arbeit als wahrhaft allgemeine sich betatigen kann. Aus die-
ser Einsicht heraus hat Marx gegen Smith polemisiert: x

.,Du sollst arbeiten im SchweiR deines Angesichtes! war Jehovas Fluch, den er Adam
mitgab. Und so als Fluch nimmt A. Smith die Arbeit. Die ,Ruhe’ erscheint als der adé-
quate Zustand, als identisch .mit ,Freiheit’ und ,Gliick’. DaR das Individuum ,in seinem
normalen Zustand von Gesundheit, Kraft, T4tigkeit, Geschicklichkeit, Gewandtheit’
auch das Bediirfnis einer normalen Portion von Arbeit hat, und von Aufhebung der Ruhe,
scheint A. Smith ganz fernzuliegen. Allerdings erscheint das MaR der Arbeit selbst aufer-
lich gegeben, durch den zu erreichenden Zweck und die Hindernisse, die zu seiner Errei-
chung durch die Arbeit zu iiberwinden. DaR aber diese Uberwindung von Hindernissen an
sich Betdtigung der Freiheit — und daR ferner die duReren Zwecke den Schein blof duRe-
rer Naturnotwendigkeit abgestreift erhalten und als Zwecke, die das Individuum selbst
erst setzt, gesetzt wurden — also als Selbstverwirklichung, Vergegenstiandlichung des Sub-

nisse”” die ,,Summe der Werte”’: Unter Kultur ... ist die Gesamtheit der materiellen
und geistigen Prozesse und die ganze von der Menschheit erarbeitete Summe der ob-
jektiven und subjek tiven Werte zu verstehen, in und mit denen die Menschen ,aus
der Natur herauswuchsen’, sich ,vom Tier im engeren Sinne entfernen’ und sich zu
,gesellschaftlichen’, d.h. ;menschlichen Menschen’ fortbilden. Sie entwickeln folgen-
de (von uns vereinfachte) Struktur: Grundlage der Kulturentwicklung ist die mate-
rielle Kultur (das sind Objek tivationen menschlicher Fihigkeiten und Bediirfnisse),
iiber der sich, vermittelt durch die gesellschaftliche Praxis, sowohl die geistige Kul-
tur als auch die subjektive Kultur (der Individuen) erhebt, Das.umschlie8t sowohl
die Bezichungen zur dufieren Natur als auch die gesellschaftlichen Verhiltnisse, so
daf} Praxis hier vor allem als Arbeit (Produktionstiitigkeit) und Klassenkampf ver-
standen wird.

42  Grundbedingung heifit dabei nicht unverinderliche Grundstruk tur gesellschaftlichen
Lebens. ,,Arbeit” ist viclmehr cine Abstraktion, die historische Bewegung der Ent-
faltung 6konomischer Gesellschaftsformationen in sich beschlieBt, In diesem Sinne
heifit es bei K. Marx: GRUNDRISSE DER KRITIK DER POLITISCHEN BKONO-
MIE, Berlin 1953, S. 25: ,,Dies Beispiel der Arbeit zeigt schlagend, wie selbst die
abstraktesten Kategorien, trotz ihrer Giiltigkeit — eben wegen ihrer Abstraktion —
fir alle Epochen, doch in der Bestimmtheit dicser Abstraktion selbst ebensosehr

das Produkt historischer Verhiltnisse sind und ihre Vollgiiltigkeit nur fiir und inner-
halb dieser Verhiltnisse besitzen.”
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jekts, daher reale Freiheit, deren Aktion eben die Arbeit, ahnt A Smith ebensowenig. Al-
lerdings hat er Recht, da® in den historischen Formen der Arbeit als Skla.ven-, Frgnde»,
Lohnarbeit die Arbeit stets repulsiv, stets als dufSre Zwangsarbeit erscheint _und ihr
gegeniber die Nichtarbeit als ,Freiheit und Gliick’. Es gilt dop.pelit: von dles_er gegfen-
sitzlichen Arbeit; und, was damit zusammenhingt, der Arbeit, die sich noch}mcht die Be-
dingungen, subjektive und objektive, geschaffen hat (oder auch gegen de_n H_lrten- etc. -zu-
stand, die sie verloren hat), damit die Arbeit travail attractif, Selbstverwirklichung Qes In-
dividuums sei, was keineswegs meint, da sie bloRer Spal sei, bloRes amusement, Ywe
Fourier es sehr grisettenmaRig naiv auffaBt. Wirklich freie Arbeiten, .z‘B. Kgmpomeren

ist gerade zugleich verdammtester Ernst, intensivste Anstrengung. Die A_rbelt der mate-.
riellen Produktion kann diesen Charakter nur erhalten, dadurch daB 1) |hr gesellschaftll—
cher Charakter gesetzt ist, 2) daB sie wissenschaftlichen Charakters, zugleich allgemeine
Arbeit ist, nicht Anstrengung des Menschen als bestimmt dressierter Naturkrfaft, §ondern
als Subjekt, das in dem ProduktionsprozeR nicht in bloB natirlicher, naturwiichsiger
Form, sondern als alle Naturkrafte regelnde Tatigkeit erscheint.” (43)

2.3. Subijektive und objektive Kultur

Ausgehend von der Arbeit als zentralem Akt der Kultur hat sich Kultgrthe(_)rie mit der
Lebensweise der gesellschaftlichen Individuen zu befassen: Lebensweise heif3t cﬁe ,.gesell-
schaftlich bestimmte Art und Form der Gestaltung des individuellen und gemem.schaf‘t»
lichen Lebens. ... In der L {ebensweise) driickt sich die Einheit oder Widerspriichlichkeit .
von Tatigkeit, Verhalten und Denken aus.’” (44) Lebensweise meint also die A-rt und W¢|-
se in der der Mensch sich seinem ,,unorganischen Leib’’ {45), der Natur gegenuper verhalt;
sie umfalRt ,,jedes seiner menschlichen Verhaltnisse zur Welt, Sehn, Horen, Riechen,
Schmecken, Fiihlen, Denken, Anschauen, Empfinden, Wollen, Té:itigseinC Lieben, kurz,
alle Organe seiner Individualitat, wie die Organe, welche unmittelbar in ihrer Form als ge-
meinschaftliche Organe sind.”’ (46)

Wie die Arbeit, so ist auch die Lebensweise der geselischaftlichen Indivi(.iL_Jen dur}r.:h den .
Gang der Geschichte gepragt. Ihre Auspragung hangt ab von den je spe2|f|§chen okon.oml-
schen Gesellschaftsformationen. (47) Dabei ist der Inhalt der Kulturgeschichte das histo-
rische Wachstum menschlicher Freiheit und Naturbeherrschung, die Qualitat der bewuR-
ten Lebenstatigkeit der gesellschaftlichen Individuen. Der MaRstab fir die Einor@nupg
kulturgeschichtlicher Epochen und Ereignisse ist die Frage, Lin welghe_m Male die einzel-
nen Epochen dazu beigetragen haben, Beziehungsreichtum und Freiheit des gese.llscr.\aft-
lichen Individuums in der Richtung zu beférdern, in der die heute gegebenen objektiven
Moglichkeiten individueller Entfaltung als Resultat der Geschichte sich zeigen.” (48)

43 K.Marx: GRUNDRISSE DER KRITIK DER POLITISCHEN OKONOMIE, a.a.0.,
S. 504f.

44 KULTURPOLITISCHES WORTERBUCH. Berlin 1970, S. 339.

45  K.Marx: ,,Okonomisch-philosophische Manuskripte aus dem Jahre 1844, MEW
Ergianzungsband, Erster Teil, S. 516.

46 a.a.0.,S.539. . B nl

47 Vgl G. Ahrweiler: , Kulturtheorie und Politische Okonomie’’, B.remen 1972 A(\Azer-
vielfiiltigtes Seminarpapier); H. Claas: ,,Zu den Gegenstandsberelchc.:n (_i.erAKrmk ‘de.r
Politischen Okonomie und der Kulturtheorie”’, Marburg 1972 (vervielfaltigtes Semi-
narpapier); G. Fiilberth: , Kulturtheorie, Gesellschaftsformation”’, Marburg 1972

vervielfiltigtes Seminarpapier).
48 ]() Miihlbergz sy Zur marx;i)stpi)sch)en Auffassung der Kulturgeschichte”, a.a.0., S. 1044,
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Die Dialektik der Kulturbewegung (49) im Rahmen historischer Entwicklung menschli-
cher Lebenstatigkeit findet ihren materiellen Niederschlag in der ,,Gesamtheit der schop-
ferischen Maoglichkeiten, die sich einer Gesellschaft als Kulturleistung vergangener Gene-
rationen bietet””. (50) Diesen Komplex vergegenstindlichter Kulturleistungen bezeichnen
wir mit dem Begriff der objektiven Kuitur. ,.Objektive Kultur” heiBen die materiellen Le-
bensvoraussetzungen einer Gesellschaft in der durch die vorangegangenen Gesellschaftsfor-
mationen aufbereiteten Form angeeigneter Natur, die erreichte gesellsehaftliche Organisa-
tion der Arbeit und der Stand der technischen Produktivkrifte sowie die uberlieferten wis-
senschaftlichen Strategien und kiinstlerischen Objektivationerr. Objektive Kultur in ihrer
Gesamtheit kann von daher auch in den Begriff des kulturellen Erbes gefalBt werden. Die
Werke der Wissenschaften und der Kiinste, das geistig-kulturelle Erbe, sind nur ein Be-
standteil des kulturellen Erbes iiberhaupt.

In der objektiven Kultur sind die Produktionsverhaltnisse der vorhergegangenen Gesell-
schaftsformationen aufgehoben. Sie beinhaltet also ebenso stoffliche Charakteristika wie
Momente 6konomischer Formbestimmtheit. Den Umstand, von klassenantagonistisch
formierten Gesellschaften hervorgebracht worden zu sein, kann sie nicht leugnen. Marx
bemerkt im Rahmen seiner Polemik gegen List mit Recht, dall die Umwailzung der Pro-
duktivkrafte nicht selbstlose Tat ist. (51) Trotzdem 4Rt sich ihr das stoffliche Moment
des Fortschritts nicht absprechen.

Dabei gilt es freilich zu beachten, daR das Instrumentalsystem der Technik ... (sc. nicht)
zu einem eigengesetzlichen Bereich einer ,,zweiten Natur”’ fetischisiert’’ (52) werden
darf. Solche von angeblichen technischen Sachzwangen ausgehende Verkehrung der Dia-
lektik von Produktivkréften und Produktionsverhaltnissen in die Summe von Arbeit und
Interaktion, in instrumentelle Vernunft und kommunikatives Handein, versucht neuerlich
Habermas zu begriinden. (53) In seinem Versuch lebt der Anspruch biirgerlicher Kultur-
theorie, Kultur als geistigen Bereich von den ,,Niederungen'’ der technisch bestimmten
Zivilisation abzuheben, wieder auf. Der entgegengerichtete Rigorismus verfahrt allerdings
nicht minder undialektisch. Hier miindet die mangelnde Einsicht in den Zusammenhang
stofflicher Charakteristika und 6konomischer Formbestimmtheit in die Behauptung, es
sei ,,die Maschinerie ... Grundlage der Herrschaft einer Klasse iiber eine andere’’ und gip-
felt endlich in der Feststellung, die Maschinerie ..begriindet das Proletariat als Proletariat’’.
(54)

Wiewohl wir (nicht nur angesichts solcher .~Ableitungen’’) mit Marachow dahingehend
ibereinstimmen, ,,daR es bis jetzt keine umfassende allgemein soziologische, historisch-
materialistische Theorie der Produktivkrafte gibt”" (55), muR doch gerade darum darauf
hingewiesen werden, daR eine solche Theorie die grundlegenden Einsichten des historisch-

49 Vgl J. Kuczynski: ,,Dialektika kul’tury”’, in: VOPROSY FILOSOFII, 5, 1973, S.
45-55,

50  D. Miihlberg: ,,Zur marxistischen Auffassung der Kulturgeschichte”, a.a.0., S. 1042.

51  Vgl. K. Marx: ,,Uber Friedrich Lists Buch ,Das nationale System der politischen
Okonomie’ ", in: BEITRAGE ZUR GESCHICHTE DER ARBEITERBEWEGUNG,
3, 1972, S. 441. (siche auch SOPO 19)

52  H.H. Holz: ,Technik und gesellschaftliche Wertordnung”, in: BLATTER FUR
DEUTSCHE UND INTERNATIONALE POLITIK, 2, 1974, S. 188.

53  Vgl. J. Habermas: TECHNIK UND WISSENSCHAFT ALS JIDEOLOGIE', Frank-
furt 1968.

54  H.-D. Bahr: , Die Klassenstruktur der Maschinerie”, in: TECHNOLOGIE UND KA-
PITAL, hrsgg. V.R. Vahrenkamp, Frankfurt 1973, S. 67.

55 W.G. Marachow: STRUKTUR UND ENTWICKLUNG DER PRODUKTIVKRAFTE
IN DER SOZIALISTISCHEN GESELLSCHAFT, Berlin 1972, S. 7.
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dialektischen Materialismus tiber die Dialektik von Produktivkraften und Produktionsver-
haltnissen nicht umgehen darf. (56)'Von ihnen ausgehend aber wird sichtbar, wie auch
,,das Privateigentum eine fir gewisse Entwicklungsstufen der Produktivkrafte notweq-
dige Verkehrsform ist'”’ (57), daR ,,Dampf, Elektrizitat und Spinnmaschine ... Revolutlc?-”
nare von viel gefahrlicherem Charakter als selbst die Biirger Barbes, Raspail und Blanqui
(58) waren.

Namliche Dialektik hat Geltung fir die gesellschaftliche Organisation der Arbeit bzw.
die Entwicklung der Produktivkraft Mensch. Der Zusammenhang zwischen Produktions-
verhalitnissen und gesellschaftlicher Organisation der Arbeit wird im brutalen Zynismus
seiner Leugnung am deutlichsten, So schrieb etwa Elton Mayo 1945: ,,Jede Gruppe der
Gesellschaft, gleich auf welcher kulturellen Ebene, sieht sich zwei gleichbleibenden und
sich immer wiederholenden Fragen gegeniiber und muR sie kiar formulieren. Sie muR fir
ihre Mitglieder als Einzelne oder als Gruppe sicherstellen: 1. die Befriedigung der mater.iel-
len und wirtschaftlichen Bediirfnisse; 2. die Erhaltung der spontanen Zusammenarbeit in-
nerhalb der gesamten Organisation. Unsere Verwaltungsmethoden richten sich alle auf das
Materiell-ZweckmaRige; keine richtet sich auf die Erhaltung der Zusammenarbeit. Die er-
staunlichen technischen Erfolge dieser Kriegsjahre zeigen, daR wir — das heift unsere In-
genieure — materiell zweckmaRig zu organisieren verstehen. Aber die Frage des Fernbiei-
bens von der Arbeit, des Wechsels der Arbeitskrafte, der ,wilden’ Streiks zeigen, da wir
nicht die Freiwilligkeit der Zusammenarbeit sicherstellen kénnen, ,the teamwork’, das
Zusammenspiel aller Krafte. Ware der Notstand des Krieges nicht tatsdchlich so zwingend
gewesen und hatte er nicht bis zum letzten Arbeiter jeden persénlich betroffen, so bliebe
es fraglich, ob die Techniker ihre schlagenden Erfolge hatten erzielen kénnen._Undlnun,
da die Dringlichkeit nachgelassen hat, sind die Aussichten, die Zusammenarbeit weiter
aufrechtzuerhalten, nicht gut. Es gibt heute kaum einen tatigen Verwaltungsmann, der
nicht firchtete, der Frieden konne die Rickkehr des gesellschaftlichen Chaos bedeuten.”
(59)

Die hier anklingende Furch vor der ,,Insubordination der Arbeiter’’ (60) auch im Zeital-
ter der groBen Maschinerie hat ihren Grund einerseits darin, daR ,,sich in der Maschine-
rie die Bewegung und Werktatigkeit des Arbeitsmittels gegeniiber dem Arbeiter’” (61) ver-
selbstandigt. Das fiihrt andererseits zur Veranderung der Qualifikationsstruktur der leben-
digen Arbeit. Fiir ihren Bereich 148t sich anschaulich demonstrieren, wie neben der T.ht-ese
vom standig anwachsenden Qualifikationsniveau auch jene von der einfachen Dequa-I|f|l<.a-
tion fehlgeht. Gegen beide muR darauf bestanden werden, daR Qualifikation als subjekti-
ve Bestimmung der Arbeitskraft im Verlauf der Entwicklung der gesellschaftlichen Orga-
nisation der Arbeit und der technischen Seite der Produktivkrafte durch das wechselsei-
tige Verhaltnis von Zu- und Abnahme bestimmt wird. (62)

56 Vél. alléemein A.A. Kusin: KARL MARX UND PROBLEME DER TECHNIK, Leip-
zig 1970. -

57 K.Marx und F. Engels: , )Die deutsche Ideologie”, a.a.0., S. 338. _

58 K. Marx: (Rede auf der Jahresfeier des ,,People’s Paper” am 14. April 1856 in Lon-
don). MEW 12, S. 3.

59 E.Mayo: PROBLEME INDUSTRIELLER ARBEITSBEDINGUNGEN, Frankfurt
o.J., S. 30f.

60 K. Marx: DAS KAPITAL, MEW 23, S. 389.

61 a.a.0., S. 425. o .

62  Vgl. W.D. Hund, U. Matull, K. Ruff, P. Volkmar: ,,Quahflkatlons.struk.tur unc.i.w1s-
senschaftlich-technischer Fortschritt. Zum Begriff der Qualifikation™, in: BLATTER
FUR DEUTSCHE UND INTERNATIONALE POLITIK, 10, 1972, S. 1084-1099
und 11, 1972, S. 1195-1203.
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In den zwei skizzierten Problembereichen — der Entfaltung der technischen Produktiv-
krafte und der Produktivkraft Mensch — spielen die Produktionsverhéltnisse eine pragen-

de Rolle. Ihrer jeweiligen Formbestimmung sind alle Ergebnisse menschlicher Arbeit eben-

so wie auch deren Charakter entscheidend unterworfen. Sie sind also keineswegs den Men-
schen aullerliche Beziehungen. Vielmehr ist mit Marx hervorzuheben, daR die ,,Produktion
von Kapitalisten und Lohnarbeiter ... ein Hauptprodukt des Verwertungsprozesses des Ka-
pitals” (63) ist, die Produktionsverhaltnisse der kapitalistischen Geséllschaftsformation
also charakterpriagende Funktion besitzen. ,, Im Begriff des Kapitals ist gesetzt, dalk die
objektiven Bedingungen der Arbeit ... ihr gegentiber Persdnlichkeit annehmen... Im Be-
griff des Kapitals ist der Kapitalist enthalten.” (64) Wie der Kapitalist nicht vom Kapital
und dieses nicht von jenem zu trennen ist, bleiben auch die Ware Arbeitskraft und der
Lohnarbeiter untrennbar miteinander verbunden.

Unter den Bedingungen der klassenantagonistischen Gesellschaftsformationen zahlen die
Produktionsverhaltnisse daher nicht zur objektiven Kultur. Zwar sind sie die notwendi-
gen Beziehungen der Menschen. Gleichfalls aber sind sie Beziehungen, die die Menschen
als ,,von ihrem Willen unabhangige Verhaltnisse’’ (65) eingehen.

Es ist gerade die Zunahme an bewuRter, planmaRiger Gestaltung dieser Verhaltnisse, wel-
che Engels als Gradmesser fiir ,,die wesentlichste geschichtliche Tatigkeit der Menschen”’
ansieht: , Wir haben in den fortgeschrittensten Industrielandern die Naturkraft gebandigt
und in den Dienst der Menschen gepreRt... Und was ist die Folge? Steigende Uberarbeit
und steigendes Elend der Massen und alle zehn Jahre ein groRer Krach.”’ (66) ,,Die gesell-
schaftlich wirksamen Kréfte wirken ganz wie die Naturkréfte: blindlings, gewaltsam, zer-
storend, so lange wir sie nicht erkennen und nicht mit ihnen rechnen.”” (67) ,,Erst eine
bewufRte Organisation der gesellschaftlichen Produktion, in der planméRig produziert und
verteilt wird, kann die Menschen ebenso in gesellschaftlicher Beziehung aus der librigen
Tierwelt herausheben, wie dies die Produktion liberhaupt fiir die Menschen in spezifischer
Beziehung getan hat.” (68)

Solange also die Vermenschlichung der menschlichen Beziehungen selbst, die Art und
Weise, wie die Menschen sich ihre eigene Natur aneignen, nicht im namlichen Grad be-
wuldt erfolgt wie die Aneignung der die Menschen umgebenden Natur im ArbeitsprozeR,
solange sind die Produktionsverhaltnisse nicht zur objektiven Kultur zu rechnen.

Die Kultur der sozialistischen Gesellschaft unterscheidet sich also nicht nur quantitativ
von den Kulturen der antagonistischen Klassengesellschaften. Weil die gesellschaftlichen
Individuen in der sozialistisch-kommunistischen Gesellschaftsformation zur bewufRten
Gestaltung ihrer gesellschaftlichen Beziehungen gelangen, werden hier die Produktions-
verhaltnisse zu einer neuen Qualitat der Kultur. Erst hier kommt die Vergegenstandli-
chung des Menschen als Vermenschlichung seiner Gegenstande, als volle Betatigung des
menschlichen Wesens in der Arbeit zur Geltung. (69)

Im GesellschaftsprozeR konstituieren die Produktionsverhaltnisse die Sphare der Aneig-
nung objektiver Kultur durch die gesellschaftlichen Individuen. Diesen Bereich der An-

63 K. Marx: GRUNDRISSE DER KRITIK DER POLITISCHEN OKONOMIE, a.a.0.,
S. 412.

64 Ebenda. .

65 K. Marx: ,,Zur Kritik der politischen Okonomic”, a.a.0., S. 8.

66 F. Engels: ,Dialektik der Natur”, a.a.O., S. 323f.

67  F.Engels: ,,Anti-Fiihrung”, MEW 20, S. 260.

68 F. Engels: ,,Dialektik der Natur”, a.a.0., S. 324.

69 Vgl K. Marx: ,,Ausziige aus James Mills Buch ,Elements d’economie politique’ >’
MEW Erganzungsband 1, S. 462 f.
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eignung von Natur und objektiver Kultur bezeichnen wir mit subjektiver Kultur. ,,Subjek-
tive Kultur” heiit die klassenspezifische Art und Weise, in der die gesellschaftlichen In-
dividuen in Form von Sozialisation und Tradition das kulturelle Erbe interpretieren, an-
eignen und beherrschen lernen und mit deren Hilfe sie den gesellschaftlichen Kulturpro-

_ zel$ nach Maflgabe ihres Klasseninteresses vorantreiben. ,,Objektive Kultur ware danach
* die Gesamtheit der schopferischen Moglichkeiten, die sich einer Gesellschaft als Kultur-

leistung vergangener Generationen bietet, die subjektive Kultur ware die Fahigkeit der
gesellschaftlichen Individuen, die objektive Kultur anzueignen und schdpferisch weiter-
zubilden.” (70)

Innerhalb einer spezifischen Gesellschaftsformation spielen die Klassen als Subjekte des
Kulturprozesses die entscheidende Rolle. 1hr Anteil an der Produktion und dem Konsum
gesellschaftlichen Reichtums bestimmt ihre Moglichkeiten schopferischer Aneignung des
kulturellen Erbes. Innerhalb einer Klasse bilden sich in Ubereinstimmung mit den jewei-
ligen Lebensbedingungen klassenspezifische Traditionen heraus, die in der Entwickiung
oder klassenspezifischen Modifikation von Wert- und Normsystem, Verhaltensweisen usw.
bestehen. Diese klassenspezifischen Elemente subjektiver Kultur rekurrieren wiederum
auf den gesamtgesellschaftlichen Charakter des Kulturprozesses. Die Entwicklung einer
verfeinerten GenuRfahigkeit im taglichen Leben und auf dem Gebiet der Kiinste bei den
herrschenden Klassen ist unmittelbare Folge ihrer Verfiigung iiber den gesellschaftlichen
Reichtum. Die Herausbildung der Ideologie, der solidarischen Wertmuster und der Orga-
nisationen der Arbeiterbewegung ist die unmittelbare Konsequenz ihrer Stellung als herr-
schaftlich unterdriickter Produzent des gesellschaftlichen Reichtums. (71)

Jede Klasse hat also ihre klassenspezifischen Traditionen auszubilden und neuen Bedin-
gungen entsprechend umzuformen. Sie hat ferner die objektiven Elemente des Kulturpro-
zesses klassenspezifisch anzueignen. Dabei driickt sich der ,,Klassencharakter einer Kultur
.. aus

1. im Charakter der (durch ihre Stellung in der Gesellschaft bestimmten) ku/turellen Lei-
stungen in Technik, Wissenschaft, Kunst, Erziehung, Bildung usw., die die jeweilige Klas-
se nutzen kann und tatsachlich nutzt, sowie durch die Zielstellungen mit denen dies ge-
schieht;

2. durch die historisch konkreten Moglichkeiten von Klassen, ihre produktiven, korper-
lichen und geistigen kulturschdpferischen Potenzen zu entwickeln, gesellschaftlich zu nut-
zen und in kulturellen Leistungen objektiv auszupragen (Arbeitsinstrumente, Maschinen,
wissenschaftliche Arbeiten, Kunstwerke usw.) und die realen Formen, in denen dies tat-
sachlich geschieht.”” (72)

70 D. Miihlberg: ,,Zur marxistischen Auffassung der Kulturgeschichte”, a.a.O., S. 1042.

71 Die Auffassung des DGB-Vorsitzenden H.O. Vetter, der meint: ,, ... daf} wir eine Ar-
beiterkultur haben — hatten und haben — ist eine der Tragiken unserer Gesellschaft
...”" (Interview in der Sendung ,,Weil du auch ein Arbeiter bist ...””, ZDF, 1.5.1974),
muf}, wenn sie wirkliche Verhiltnisse bezeichnen will, darum geradezu umgekehrt
werden. Gerade in den ,,Elementen einer demokratischen und sozialistischen Kul-
tur’ (Lenin), die die Arbeiterklasse bereits im Schofie der kapitalistischen Gesell-
schaftsformation entwickelt, liegt der zukiinftige kulturelle Fortschritt in gesamtge-
sellschaftlichemn Maf3stab begriindet. Vgl. D. Kramer: Thesen zum Arbeitsvorhaben
,,Kultur des deutschen Imperialismus’’. Marburg 1972 (vervielfiltigtes Seminarpa-

ier).

72 g jlhn: ,,»Zur Dialektik von Politik, Okonomie und Kultur beim Zusammenschluf}
sozialistischer Nationen”. In: DEUTSCHE ZEITSCHRIFT FUR PHILOSOPHIE,
12,1972, S. 1438f.
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3. Kulturpolitik

3.1. Die Grenzen biirgerlicher Kulturpolitik

Kulturtheorie ist kein Selbstzweck, sondern die Reflexion der Grd‘hdlagen und Ziele prak-
tischer Kulturpolitik. Entsprechend dem Umfang der damit zusammenhangenden Proble-
me konnen wir hier die praktischen Konsequenzen nur andeuten.

Biirgerliche Kulturtheorie und von ihr abgeleitete Kulturpolitik zeichnet sich nicht nur da-»
durch aus, daB sie sich gemaR der Einengung des Kulturbegriffes traditionell auf die Pfle-
ge der geistigen (und zwar mit Vorliebe der asthetischen und kontemplativen) Krafte des
Individuums beschrankt, sondern vor allem auch dadurch, daR sie den Klassencharakter
des Kulturprozesses in ihren Voraussetzungen nicht beriicksichtigt, in ihren Konsequen-
zen jedoch verstdrken hilft. Eine Differenzierung zwischen objektiver und subjektiver Kul-
tur, wie sie hier entwickelt wurde, ist biirgerlicher Kulturpolitik fremd, und entsprechend
gehen alle daraus zu ziehenden Konsequenzen nicht in ihren Ansatz ein. Kultur sei, trotz
aller historischen und sozialen Relativierung, gemeinsamer Wert und Besitz einer Gesell-
schaft und Wert um ihrer selbst willen. Hinsichtlich der objektiven Kultur, dem erreichten
Stand der gesamten materiellen Lebensvoraussetzungen, kann biirgerliche Kulturpolitik
die in den Eigentumsverhaitnissen begriindete ressortmaRige Trennung der Kulturbereiche
nicht tiberwinden.

Allerdings bringen es die gegenwirtigen gesellschaftlichen Widerspriiche mit sich, daR der
biirgerliche Kulturbegriff immanent problematisiert wird. Die Bewegung der objektiven
Kultur, deren Niederschlag diese Verunsicherung des Kulturbegriffs ist, ist von Wider-
sprichen auf mehreren Ebenen gekennzeichnet, auf die wir in diesem Zusammenhang nur
hinzuweisen brauchen:

— Die Intensivierung der Arbeit erreicht einen Grad, der die Reproduktion des individuel-
len Arbeitsvermdgens ernsthaft gefahrdet. (73) Bemiihungen zur , Humanisierung der Ar-
beitswelt” staatlicher [nitiative entspringend und die sozialen Kosten der privaten Ausbeu-
tung der 6ffentlichen Hand iberlassend, sind sowohl Versuch der Verschleierung als auch
des Auffangens der am starksten systemgefahrdenden Folgen. (74)

— Die erweiterte Reproduktion der Arbeitskraft in einer den Bediirfnissen des wissen-
schaftlich-technischen Fortschrittes angemessenen Form ist mit den traditionellen Mit-
teln nicht mehr gewahrleistet. Es wandelt sich nicht nur die Bedeutung der Berufsausbil-

73 ,,Wenn heute von einer Verbesserung der Arbeitsbedingungen gesprochen werde,
dann gehe es in Wirklichkeit vor allem um die ,notwendige Abwehr einer weiteren
Verschlechterung’ ”’, meinte Heinz Oskar Vetter bei der Er6ffnung des DGB-Kon-
gresses , Humanisierung der Arbeit als gesellschaftspolitischer und gewerkschaftli-
cher Aufgabe” (FRANKFURTER RUNDSCHAU v. 17,5.1974, S. 1). ,,Nach Vetters
Ansicht mehren sich die Anzeichen, daf} die Arbeitsbedingungen sich verschlechtern,
besorgniserregend. Die Tendenz zur Rationalisierung und Automatisierung fiithre zur
Intensivierung der Arbeit und einer Erhdhung der Verwertung der Arbeitskraft.”
(a.a.0.) Vgl. allgemein: PROLETARIAT IN DER BRD. Reproduktion — Organisa-
tion — Aktion, (Autorenkollektiv), Berlin (DDR) 1974,

74  W.Volpert: ,Die ,2Humanisierung der Arbeit’ und die Arbeitswissenschaft.”’ Dem-
nichst in: BLATTER FUR DEUTSCHE UND INTERNATIONALE POLITIK, 1974.
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dung, sondern auch der Umfang der dafiir in Betracht kommenden Bereiche. (75) Die
traditionelle Differenzierung von Bildung und Kultur wird damit hinfallig.

— infolge intensiverer Arbeit steigende Frihinvaliditat, extrem einseitige Anforderungen
an die Arbeitskraft fiihren zusammen mit anderen Faktoren der allgemeinen Lebensbe-
dingungen (Wohnverhaltnisse usf.) dazu, da aus dem Berufsleben ausgeschiedene alte
Menschen an den Rand der Gesellschaft gedriangt werden. Offentliche MaRnahmen der
,,Gerontologie’’ versuchen, die offensichtlichsten Brutalitaten des intensivierten Ver-
schleiBens von Arbeitskraft zu verdecken. (76)

— ,,Der Protest der Arbeitnehmer gegen unmenschliche und entwiirdigende Arbeitsbe-
dingungen habe in allen westlichen Industriestaaten in den letzten Jahren deutlich zuge-
nommen’’, muR selbst Horst Ehmke zugeben (77). Die Insubordination der lebendigen
Arbeit zwingt zu unkonventionellen Versuchen der Integration.

— Auf der Ebene des Widerspruchs zwischen Einzelkapital und Gesamtkapital versucht
der Staat als Reprasentant der allgemeinen Kapitalinteressen die objektiven Rahmenbe-
dingungen zur Aufrechterhaltung der gesellschaftlichen Produktion durch Regulierung
der Umweltzerstorung zu sichern und greift in ihm bisher fremde Bereiche ein (78).

— Die allgemeinen Lebensbedingungen vor allem der arbeitenden Bevolkerung ver-
schlechtern sich nicht nur durch die steigende Umweltbelastung, sondern auch durch
die rlicksichtslose Boden- und Baupolitik in den Stadten, durch die Hypertrophie der
privaten Fortbewegungsmittel und die Vernachlassigung des 6ffentlichen Verkehrswe-
sens. (79)

— Immer mehr Bereiche des taglichen Lebens werden formell oder reell der Kapitalver-
wertung unterworfen {z.B. Tourismus, Freizeiteinrichtungen) und damit einbezogen in
einen ProzeR der Umverteilung jenes Teils des gesellschaftlichen Reichtums, den die Ar-
beitenden zur Reproduktion ihrer Arbeitskraft erhalten. Sie werden auch Gegenstand
der kapitalistischen Bedirfnismodellierung und geraten dabei zum Teil zunehmend in
Widerspruch zu den Repraduktionsbedirfnissen der Arbeitskraft.

— Die Krisenerscheinungen und die dadurch hervorgerufene zunehmende Unzufrieden-
heit, verbunden mit der zunehmenden Herausforderung durch die sozialistische System-
alternative, verstarken die Legitimationsprobleme des Spatkapitalismus und intensivie-
ren dessen Versuche, eine aktive Integration der Lohnabhédngigen zur Stabilisierung der
Kapitalherrschaft zu erreichen. (80)

75 ,,Die wissenschaftlich-technische Revolution verlangt die Weckung neuer, differen-

zierter geistig-kultureller Bediirfnisse, ihre standige, schnelle Weiterentwicklung in
allen Schichten der werktitigen Bevolkerung, insbesondere in der Arbeiterklasse.”
(K.-P. Hausmann, G. Neumann: KULTURANSPRUCH UND MANIPULATION.
Zur Entwicklung geistig-kultureller Bediirfnisse in der Arbeiterklasse der BRD, Ber-
lin (DDR) 1972, S. 12.)

76  Vgl. als franzdsisches Beispiel: R. Schenda: ,,Aspekte der franzosischen Sozialgeron-
tologie”. ZEITSCHRIFT FUR GERONTOLOGIE 5, 1972, H. 3, S. 188-209.

77  Am 12. Mirz 1974 in Kéln, vgl. BMFT-MITTEILUNGEN 3/1974, S. 31.

78  Vgl. z.B. J. Schleifstein, J.-P. Delilez, R. Katzenstein: BEITRAGE ZUR ,,STAMO-
KAP”-DEBATTE, Ké6ln 1973 und zahlreiche Beitrige in der SOPO.

79  Vgl. z.B. AUFGABE ZUKUNFT, QUALITAT DES LEBENS, Band 3: VERKEHR;
Band 4: UMWELT, Frankfurt 1974.

80  Vgl. K. Maase: Die Diskussion um ,,Lebensqualitit als Ausdruck der Suche nach
einer Reaktion auf die Entwicklung von Kultur zum zentralen Gegenstand von Ge-
sellschaftspolitik (Thesen)”” (vervielfiltigtes Seminarpapier). Seminar ,,Kommunale
Kulturpolitik” von Claas/Foltin/Kramer/Maase, Marburg 1973/74.
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All diese Widerspriiche sind es, die als einzelne und in ihrer Summierung dazu fiihren,
dal der traditionelle Kulturbegriff problematisiert wird. Immanent verliert er an Bedeu-
tung, weil die ihm innewohnenden und von ihm bezeichneten Werte keinen gesellschaft-
lichen Nutzen mehr fiir das herrschende System besitzen. Als strategische Waffe im Klas-
senkampf (zur Herstellung aktiver Integration) ist traditionelle Kultur (einschlieRlich ih-
rer modernen esoterischen Varianten) ebenfalls nicht mehr geeignet, weil sie auf die ak-
tuellen Bediirfnisse nicht mehr zu antworten vermag. Und schliefflich beziehen sich die
monopolkapitalistischen Planungsbedurfnisse zunehmend auf Bereiche der allgemeinen
Bediirfnisentfaltung im privaten Konsum und die aligemeinen Lebensbedingungen. (81)

3.2. Kommunale Kulturpolitik

Biirgerliche Kulturpolitik reagiert auf diese Widerspriiche nur innerhalb ihrer engen Gren-
zen, und zum Teil in verschiedenen Ressorts der Verwaltung. Deutlich lassen sich unter-
schiedliche mogliche Formen der Reaktion in der kommunalen Kulturpolitik beobach-
ten. Traditionellerweise auf die Pflege der geistigen Kultur im engen Sinne fixiert, reagiert
sie auf die neuen Anforderungen empfindlicher als gesamtstaatliche Kulturpolitik. Das
hat mehrere Griinde. .

Im Rahmen ihrer verwaltungsrechtlichen ,,Allzustandigkeit’ (82} fiir alle diejenigen Be-
reiche, die nicht durch Gesetz anderen Gebietskorperschaften zugewiesen sind, liberneh-
men die Gemeinden als freiwillige Selbstverwaltungsaufgabe die Kulturpflege im engeren
Sinne. Diese nicht inhaltlich fixierte ,,Allzustandigkeit’’ ermoglicht es den Kommunen,
ihre ,,Kulturarbeit’” ohne Schwierigkeiten auf neue Gebiete auszudehnen (83). Der unmit-
telbare AnlaR fiir eine Ausweitung aber ist die in den Stadten besonders deutlich werden-
de Verschlechterung der allgemeinen Lebensbedingungen. (84)

81 Vgl G. Schmélders: ,,Leistungsprinzip und ,Qualitit des Lebens’ . In: SINN UND
UNSINN DES LEISTUNGSPRINZIPS. Ein Symposion, Miinchen 1974, S. 20-30:
,,Noch dazu erliegt die weithin herrschende Wirtschaftstheorie, die den Verbraucher
nur als Marktteilnehmer kennt, immer wieder der Gefahr, die im Bereich der sozialen
Beziehungen stattfindenden Interaktionen der Wirtschaftssubjekte gewissermafien
nur als raum- und zeitlose Mechanismen zur Kenntnis zu nehmen und jenen Vor-
raum der Einkommensverwendung, in dem Bediirfnisse und Bedarf, die Bildung von
Priferenzen und Priorititen sowie die Informationen und Lernprozesse angesiedelt
sind, die zu Kaufentscheidungen fiihren oder doch beitragen, mehr oder weniger zu
vernachlissigen.” (a.a.0., S. 26) Auch dieser Bereich muf} also noch unter die Kon-
trolle der Monopole gebracht werden!

82  Vgl. H. Claas u.a.: Rechtliche Grundlagen kommunaler Kulturarbeit”, (vervielfiltigtes
Seminarpapier), Marburg 1973/74.

83 ,Nicht abgesonderte Bildungs- und Kulturgettos, sondern Kristallisationspunkte
eines vielfiltigen sozialen Beziehungsgeflechtes von Bildung, Kultur, Geselligkeit,
Sport, Erholung und Versorgung sollten Bild und Struktur der zukiinftigen Stadt
bestimmen.”’ J. Hahn im Bericht vor dem Plenum des Deutschen Stadtetages, in:
WEGE ZUR MENSCHLICHEN STADT. Vortrige, Aussprachen und Ergebnisse der
17. Hauptversammlung des Deutschen Stidtetages vom 2. bis 4. Mai 1973 in Dort-
mund, Koln/Stuttgart 1973, S. 129.

84  Vgl. den beschwoérenden Appell des Deutschen Stiadtetages: RETTET UNSERE
STADTE JETZT! Vortrige, Aussprachen und Ergebnisse der 16. Hauptversamm-
lung des Deutschen Stidtetages ... 1971 in Miinchen, Stuttgart/Koln 1971 (Neue
Schriften des Deutschen Stidtetages, H. 28).
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GemaR dem biirgerlichen Verstandnis von Kuitur wird auch in der kommunalen Kulturar-
beit die Aneignung der objektiven Kultur nur als individuelle, und nicht als klassenspezifi-

'sche Angelegenheit verstanden. Dabei wird allerdings eine soziale Komponente nicht aus-

geschlossen. Soziale Ursachen der unterschiedlichen Verteilung des individuellen Schop-
fertums, der unterschiedlichen kulturellen Moglichkeiten werden gesehen. Um sie auszu-
gleichen, werden kompensatorische Programme entwickelt, in denen jedoch Kultur in ih-
rer iiberkommenen Form in der Regel nicht infrage gestellt wird. (85) Die Programme sind
ausgerichtet auf individuelles Schopfertum und individuelle Emanzipation mit kompensa-
torischen MaRnahmen. Die Klassenspezifik der Kulturbewegung wird auf die soziale Situ-
ation der Bevolkerung reduziert, die Kultur selbst bleibt unberihrt.

Auch die Akteure der kommunalen Kulturarbeit sind der Meinung, daB ihre Arbeit sich
in einer Krise befindet, (86) und leiten diese Krise im Zusammenhang mit der Verande-
rung der allgemeinen Lebensbedingungen partiell auch aus materiellen gesellschaftlichen
Beziehungen ab (87) ohne diese systematisch zu analysieren.

Bezuglich der gegenvi/"értigen Progammatik lassen sich verschiedene Richtungen unter-
scheiden, die allerdings selten rein auftreten und vielfach nur aus z.T. sich widersprechen-
den AuRerungen der Kulturarbeiter herausgelesen werden kénnen:

1. Zunachst ist die sozialhygienisch-integrationistische Richtung zu nennen. lhr geht es,
wie traditioneller birgerlicher Erwachsenenbildung und ,,Volkskultur’’-Pfiege seit den
Zeiten der ,,Gesellschaft fiir Verbreitung von Volksbildung”, (88) um soziale Integration
und Sozialhygiene. Sowoh! Kiinste und Literatur der traditionellen Kultur als auch neue-
re Versuche der Ausweitung auf Kommunikations- und Spielraume und ,,diffuse Erleb-
nis- und Unterhaltungsmaglichkeiten’’ (89) sollen nicht einmal mehr soziale Benachteili-

85 ,,Zur Wicdergewinnung der Stadt als kulturgepriigte Schopfung und Ereignisstitte
sollen
—nicht ein konventioneller Kulturbetrieb fiir ein daran gewéhntes Publikum das
kulturelle Angebot bestimmen, sondern der Zugang zu den kulturellen Einrichtun-
gen allen durch pidagogische Oricnlierung und Information erleichtert werden...”
(EntschlieBung der Hauptversammlung des deutschen Stiadtetages 1973, a.a.0., S.
94/95).

86  Vgl. zum allgemecinen Krisenbewuftscin O. Schwencke: |, Kontinuitit und Innova-
tion.” Zum Dilemma deutscher Kulturpolitik seit 1945 und zu ihrer gegenwirtigen
Krise, in: Schwencke/Revermann/Spielhoff: PLADOYERS FUR EINE NEUE
KULTURPOLITIK, Miinchen 1974, S. 11-43, sowie H. Glaser: DAS UNBEHAGEN
AN DER KULTURPOLITIK, a.a.0., S. 47-56.

87  So mit typischer individualisierender Verkirzung bei D. Sauberzweig: ,,Aber die
Dominanz der wirtschaftlichen Ziele mufl durch den Willen des einzelnen wie der
Gemeinschaft dahingehend korrigiert werden, daf} die soziale, geistige und kulturel-
le Entfaltung des Menschen nicht nur ermdglicht, sondern vor allem anderen gefor-
dert wird.” WEGE ZUR MENSCHLICHEN STADT ..., S. 117.

88  Der Griindungsaufruf dieser Gesellschaft appellierte 1871 an ,,alle Freunde deut-
scher Bildung und Gesittung, ja, an alle diejenigen, welche die Gemeinsamkeit der
geistigen Interessen anerkennen und einseitig materiellen und socialistischen Rich-
tungen die gemeinsamen Kulturschitze und die solidarische Kulturarbeit unseres
Volkes entgegenstellen wollen...” Vgl. D. Kramer: ,,VOLKSBILDUNG” IN DER
INDUSTRIEGEMEINDE. Theorie und Praxis biirgerlicher Volksbildungsarbeit zwi-
schen"1871 und 1918 am Beispiel von Riisselsheim am Main. Diss. im Fachbereich
Gesellschaftswissenschaften Marburg 1973 (noch nicht gedruckt).

89 Vgl das Papier gleichen Titels aus dem in Anm. 80 genannten Seminar.



gungen kompensieren, sondern bloR unmittelbar einen Ausgleich fiir die Frustrationen
des Alltags und des Arbeitslebens darstellen. (90)

2. Eine andere Richtung zeichnet sich dadurch aus, dal sie statt der offen reaktioniren
Sozialhygiene selbst an die Moglichkeiten der individuellen Emanzipation glaubt (oder
das vorgibt). Diese i/lusionére Richtung erweckt durch die standige Beschworung feti-
schisiert gebrauchter Begriffe wie Kreativitit, Kommunikation usf. den Anschein, als kén-
ne die Kulturarbeit einen nennenswerten eigenstandigen Beitrag Zur ,,Emanzipation” lei-
sten, die sie ihrerseits im angedeuteten Sinne auf die des Individuums reduziert (91).

3. Dariiberhinaus lassen sich jedoch auch tendenziell weitergehende Ansitze feststellen.
Unter der Richtung , kultureller Demokratisierung” |assen sich einzelne Kulturarbeiter
und programmatische Richtungen nennen, denen es nicht um Sozialhygiene oder bloRe
Kompensation geht, die auch keine illusioniren Vorstellungen entwickeln, die statt des-
sen mehr oder weniger bewuRt Kultur aus den engen biirgerlichen Fesseln zu befreien su-
chen. Es wird nicht nur ein neues Publikum fiir eine alte Kunst gesucht, sondern es wer-
den Mdglichkeiten klassenspezifischer Kulturarbeit eroffnet, indem spezielle soziale Ziel-
gruppen mit kultureller Produktion konfrontiert werden oder ein entsprechender Kom-
munikationsprozeR zwischen Zielgruppen und Kulturproduzenten ermdglicht wird. Kei-
ne um ihrer selbst willen wertvolle ,,Kultur wird »allen” nahegebracht, und es wird
auch nicht ein affirmatives, schichtenspezifisch vorsortiertes Programm angeboten. (92)

90  Besondersdeutlich wird diese Konzeption bei Hermann Glaser. Er spricht davon,
daf} Kultur ,,gesellschaftspolitisch rentabel” sei und fordert, durch von ihr zu for-
dernde Kommunikation das ,,gesellschaftliche Verstehen ohne Verdringung von
Konflikten” zu erleichtern — aber selbstverstandlich auch ohne Austragen von Kon-
flikten: ,,In der nach6konomischen Stadt geht es weniger um Rentabilitit, viel mehr
um Benefit"”, meint er, ohne zu sagen, wem es um was geht und wie die neuen Le-
bensbedingungen, von denen er triumt, realisiert werden kénnen. (H. Glaser: , Die
Stadt als Kulturlandschaft”, FRANKFURTER RUNDSCHAU vom 31.3.1973).
Weil er so keine Perspektive gesamtgesellschaftlicher Planung der Verwendung des
gesellschaftlichen Reichtums entwickelt, reduziert sich Kultur auf die Welt des scho-
nen Scheins mit integrierender und ablenkender Funktion. K ultursubventionen sei-
en notwendig, weil ,,Kultur ein bichen Freude und Menschlichkeit in die Steinwii-
sten hineinzutragen vermag”. Kiinstler seien ,soziale Moderatoren”, Und nachher
kommt, auf dem Hintergrund der Wachstumskrise, weiter nichts heraus als esoteri-
scher elitirer Pessimismus: ,,Heiterkeit auf dem Grunde der Schwermut” wie im
Biedermeier, ,,neuer Glanz von innen”, ,,bessere (vergeistigte und asthetische) Um-
welt” (Hermann Glaser: ,Brauchen wir ein neues Biedermeicr? FRANKFURTER
RUNDSCHAU vom 18.8.1978, S. VIII).

91 »Kultur in der Stadt bedeutet daher
— die Kommunikation zu férdern und damit der Vereinzelung entgegenzuwirken,
— Spielrdume zu schaffen und damit ein Gegengewicht gegen dic Zwinge des heu-

tigen Lebens zu setzen,
— die Reflexion herauszufordern und damit blofe Anpassung und oberflichliche

Ablenkung zu iiberwinden.”(,,Bildung und Kultur als Element der Stadtentwick-
lung”, in: WEGE ZUR MENSCHLICHEN STADT ... S. 98). Ein besonders krasses
Beispiel fiir illusionire Vorstellungen liefert Olaf Schwencke: » Um in der Tat ,alle
Verhiltnisse umzuwerfen, in denen der Mensch ein erniedrigtes, ein geknechtetes,
ein verlassenes, ein verichtliches Wesen ist’ (Marx), mu8 Wirklichkeit in Spiel-Riu-
men erprobt werden.” (O. Schwencke: ,,Kontinuitit und Innovation”, in: PLA-
DOYERS FUR EINE NEUE KULTURPOLITIK..., S. 43).

92 Vgl. K. Maase: ,,Siegeszug der Freizeitkultur — Zwischen Bett und Bocciabahn?
in: U. Friesel, U. Timm: TEXTE ZU EINEM SCHONEN WORT UND UNSERER
WIRKLICHKEIT. Lesebuch 4: FREIZEIT, Miinchen 1973.
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Die Ansitze sind anders. Fiir ein Lehrlingsheim z.B. wird eine Ausstellung sozial engagigr-‘
ter Kiinstler tiber ,,Bilder aus unserer 'Arbeitswelt”’ veranstaltet, (93) auf den Braunschwei-

. ger Arbeiter-Kiinstler-Treffen wird Kommunikation zwischen Kiinstlern bzw. Kinstler-

gruppen, gewerkschaft‘l'ich oragnisierten Arbeitern und brei'tem Publ'ik'um ermbgllcht
{94), in Volkshochschulen werden Kurse fiir gewerkschaftlich orgamsnerte Teilnehmer
iiber sozialpolitische Themen veranstaltet (95). Andere Ansatzpu'nkte ||eggn dort, wo
kulturelles Erbe als Produkt klassenspezifischer Kulturbewegung ln.terprenert oder (z.B.
in kulturgeschichtlichen Museen) Sozialgeschichte als Klasseng'gschlcht'e und Klassen-
kampfgeschichte kenntlich gemacht wird. (96) In solchen Anséatzen Iﬁh'ngt an, dall Kultur
mehr ist als schoner Schein, daR sie etwas mit der bewul3ten Lebenstatlgk:en gg'sellscr‘\aft-
licher Individuen zu tun hat. Die tendenzielle Ausweitung des Ku'lturbegrlff(_es uber die
bereits in der organisatorischen Zusammenfassung von , Kultur” im engen Sinne und Er-
wachsenenbildung angelegte, jedoch nicht wirklich vollzogene Integration vop Kultur'
und Bildung (97) hinaus, die zwar auch in anderen Konzeptionen erlfennbar ist, hat hier
den bedeutendsten politischen Gehalt. Die Moglichkeit, .gesellschafthch relevapte Proble-
me aufzugreifen, ist zugleich Kennzeichen und Perspektive solcher Kulturarbeit. Schwer-
punkt bleibt allerdings geistig-kulturelle Tatigkeit.

3.3. Proletarische Kulturpolitik

Wihrend traditionelle biirgerliche Kulturpolitik Schopfertum als individuelle Aqgglegen-
heit interpretiert und Kreativitat fetischisiert, geht es demokratischer Kulturpolitik dar-
um, die schopferischen Fahigkeiten derjenigen, die bisher davon ausges'chlossc'an waren,
im Rahmen ihrer Klasse und ihrer Lebensweise (98) zu entfalten. Sie b|e'tetfj|e Chance,
zu begreifen, da auch in Bezug auf die schopferische Aneignung d.er obJektlven'K'u’!tur .
als dem Inhalt der bewuRten Lebenstatigkeit gesellschaftlicher Individuen Kreativitat kei-

93 Vgl die Ausstellung ,, Kunst im Riederwald. Bilder'aus_ unserer Arbeitswelt.”” Jugend-
haus Riederwald (Frankfurt), 3. Dezember 1973 bis 15. Januar 1974, veranst:altct
vom Frankfurter Jugendamt, Frankfurter Jugendring, Jugendhaus, Demokratischen

und. :

94 égllucliit; Prigramm des Internationalen Arbeiter-Kiinstler-Treffens in Braunschweig

974.

95 i’gl. die Programme der Frankfurter Volkshochschule. ' :

96  Direktor Hans Stubenvoll interpretiert die Aufgabe des Frankfurter Historischen
Museums folgendermafen: In ihm sollen ,,auch die Interessen delter wahrgenom-
men werden, die die Hauptmasse der Bevolkerung bilden.” — ,,Wir versuchen o
dem Museumsbesucher Einsicht in historische und gesellschaftliche Zusammenh'an-
ge zu vermitteln. Durch die Kenntnis historischer Zusammenh"e’mge kann au::,h dl'e
gesellschaftliche Situation der Gegenwart als verdnderbar begrlvffen werden.” ,,Hi-
storisches Museum in Frankfurt am Main”, Eine Dokumentation Frankfurt 1972;
vgl. zur Polemik um dieses Muscum: KUNSTZEITUNG. Informationen der Frank-
furter Kulturszene, Nr. 2, 1972.

97  Die Integration ist erst Programmbestandteil: Das ,,Angebot an Kultur upd Erho-
lung”’ soll mit dem ,,Angebot an Bildung’’ eng verkniipft werden, vgl. ,,Bildung und
Kultur als Element der Stadtentwicklung’’, in: WEGE ZUR MENSCHLICHEN
STADT..., S. 97. i _

98  Zu den verstirkten Anstrengungen der Analyse und Pria'ZISl‘erung. d'es Begrlffs der
Lebensweise vgl. u.a. G. Glezermann: ,,Lenin i formirovanie soc1algs.t1ceskogo obr'a-
za zizni”’, in: KOMMUNIST, 1, 1974, S. 105-118, und S.G. Strumll'm und E.E. Pi-
sarenko: ,,Socialisticeskij obraz zizni: Metodologija issledovanija’, in: VOPROSY
FILOSOFII, 2, 1974, S. 27-38.
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ne Angelegenheit des isoliert gedachten Individuums sondern eine solche der Klasse ist:
,.Das Verhaltnis von gesellschaftlichem und individuellem Schépfertum kann iberhaupt
nur unter dem Gesichtspunkt der Produktionsverhéltnisse richtig erfalt werden. Damit
wird gleichzeitig sein Klassencharakter deutlich.’” (99)

Diese Einsicht ist Ausgangspunkt jeder Kulturpolitik der Arbeiterklasse. Eine Politik der
Demokratisierung der Kultur zielt darauf, die Klassenschranken der Kulturentwicklung
in mehr oder weniger groRen Teilbereichen aufzuheben und erdffnet dadurch die Még-
lichkert einer klassenspezifischen Kulturarbeit. Proletarischer Kulturpolitik dagegen geht
es bereits um die systematische Entwick/ung der Elemente einer proletarischen Kultur,
und in diesem Zusammenhang um die Inhalte dieser Kultur und die Entwicklung der kul-
turellen Bedirfnisse und Moglichkeiten der Arbeiterklasse. (100) i

Ankniipfen lat sich dabei an die Theorie Lenins von der Kulturrevolution: ,,Im Zentrum
von Lenins Theorie der Kulturrevolution standen folgende Gesichtspunkte:

Erstens: Orientierung der Kulturarbeit auf die gesellschaftliche Praxis, auf die ,praktische
menschlich-sinnliche Tatigkeit’ (Marx) zur revolutionaren Veranderung von Natur und
Gesellschaft... Zweitens: Fiihrungsrolle der kommunistischen Partei bei der Schaffung
einer eigenen, von der Arbeiterklasse als herrschender Klasse gepragten Kultur, Verwirk-
lichung des Prinzips der Parteilichkeit in Wissenschaft, Kunst und Literatur. ...

Drittens: Schopferische Bewahrung, Aneignung und Weiterfiithrung aller kulturellen Wer-

te, die die Menschheit im Verlaufe ihrer Geschichte geschaffen hat.” (101)

Innerhalb der heutigen kapitalistischen Gesellschaft ist Kulturpolitik der Arbeiterklasse
sowohl| eine Frage der bewuf3ten systematischen Entwicklung von Elementen proletari-
scher Kultur als auch der antimonopolistischen Biindnispolitik. Sie ist integrierter Be-
standteil der gesamten antimonopolistischen Politik. In dem MaRe, in dem diese sich ent-
wickelt und ihre Handlungsbasis verbreitert, eréffnen sich auch neue Moglichkeiten fiir
die Kulturpolitik. Allgemeine gesellschaftliche und politische Bedingungen und der Kul-
turprozel wandeln sich parallel, und entfernen sich trotz moglicher Ungleichzeitigkeiten
nie Uber ldngere Zeit wesentlich voneinander. (102)

Die in den Eigentumsverhdltnissen begriindete Ressort-Aufteilung der Kulturpolitik kann
nicht einfach ibersprungen werden. Bildung, Wohnen, allgemeine Lebensbedingungen ge-
horen den verschiedensten Ressorts an. Aber in der kommunalen Kulturpolitik, in der
sich vor allem Ankniipfungspunkte fiir eine antimonopolistische Kulturpolitik finden las-
sen, kommen sich die verschiedenen Bereiche am nachsten. Fir antimonopolistische Kul-
turpolitik werden nicht nur alle Anséatze zur Demokratisierung der-Kuitur im obigen Sinne
von Bedeutung, sondern wegen der z.T. diffusen Vorstellungen auch andere Ankniupfungs-
punkte in den verschiedenen, auch den illusionaren, Konzeptionen und Praktiken der Kul-
turarbeit.

99  Gerda Nolepa: ,,Probleme der Entfaltung der schopferischen Krifte der Arbeiter-
klasse in der sozialistischen Produktion”’, DEUTSCHE ZEITSCHRIFT FUR PHILO-
SOPHIE, 5, 1973, S. 533-551, S. 538.

100 Vgl. K. Hausmann, G. Neumann: KULTURANSPRUCH UND MANIPULATION,
Berlin (DDR) 1972.

101 N.Thun: DAS ERSTE JAHRZEHNT. Literatur und Konterrevolution in der So-
wjetunion, Berlin 1973, S. 142f.

102 Vgl z.B. die kulturpolitischen Teile des ,,Programme pour un gouvernement demo-
cratique d’union populaire” (Parti Communiste Francais), Paris 1971, und: DAS
GEMEINSAME REGIERUNGSPROGRAMM DER SOZIALISTEN UND KOM-
MUNISTEN IN FRANKREICH, hrsgg. v. W. Goldschmidt. Kéln 1972,
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Alle diese Ankniipfungspunkte sind systematisch aufzugreifen, weitere sind zu erkampfen
und entsprechende Anspriiche anzumelden. Antimonopolistische Politik im Kulturbereich

bedeutet z.B.:

— Kampf um ausreichende 6ffentliche Finanzierung der kulturellen Institutionen, um

die materiellen Voraussetzungen fiir eine moglichst breite kulturelle Arbeit sowie fir die
Pflege des , kulturellen Erbes’”’. Der Kampf um die Erhaltung von Kulturdenkmalern (103)
und die Erhaltung menschenwiirdiger Wohnbedingungen in den Stadten z.B. ist nicht nur
von Bedeutung, weil an solchen Beispielen dem kleinbirgerlichen Verstand der Zusammen-
hang begrenzter Entwicklungen mit allgemeinen GesetzmaRigkeiten des Monopolkapitalis-
mus gezeigt werden kann, sondern auch wegen der stofflichen Seite.

— Kampf gegen den EinfluR der ,,imperialistischen Massenkultur’’ (104). Die Subsimie-
rung der geistig-kulturelien Produktion unter die Kapitalverwertung in den verschieden-
sten Bereichen ist in erster Linie in ihrem Vorgehen und ihren Folgen zu verdeutlichen,
wahrend die Veranderung der durch das jahrzehntelange Wirken dieser Mechanismen pro-
duzierten GeschmacKs- und Bediirfnisstrukturen am ehesten durch neue Angebote und
neue kulturelle Praxis erreicht werden kénnen.

— Aufgabe ist auch die Unterstutzung der breiten Bewegung zur gewerkschaftlichen Orga-
nisation der Kulturschaffenden. (105) Erst mit Hilfe des dadurch gewonnenen Kontaktes
mit der Arbeiterbewegung werden diese in die Lage versetzt, sich von standischen Ilusio-
nen liber die Moglichkeiten ihrer Arbeit zu befreien und kénnen die Unsicherheit iiber ihr
Publikum tiberwinden. (106) Dann nimmt auch die Chance zu, geistig-kulturelle Produk-
tion als Instrument des gesellschaftlichen Fortschritts und nicht nur, wie in der biirgerli-
chen Kultur, als Instrument der Verschleierung und Kompensation zu benutzen.

Dieser Katalog ist erweiterbar und konkretisierbar. Dabei bleibt allerdings immer zu be-
achten, daB die Arbeiterklasse darauf angewiesen ist, ihre eigene Kulturpolitik zu betrei-
ben (107). Ihr ganzes Handeln ist Teil der Kulturbewegung und hat das Ziel, eine neue

103 Vgl z.B. die ,,Biirgerinitiative ,Ravensberger Spinnerei’ ”’, in: ARBEITSTAGUNG
DER DKP ZU FRAGEN DER BILDENDEN KUNST 31.5.-3.6.73 IN NEUSS, Miin-
chen 1973, S. 140-141.

104 ,Kultur und Kulturpolitik im antiimperialistischen Kampf”. Vorgelegt vom Referat
Bildungs- und Kulturpolitik beim Parteivorstand der DKP, in: Hausmann/Neumann
(vgl. Anm. 100), S. 149-164, S. 153.

105 Vgl U. Paetzoldt, H. Schmidt (Hrsg.): SOLIDARITAT GEGEN ABHANGIGKEIT.
Mediengewerkschaft. Darmstadt, Neuwied 1973 und F. Kron: ,,Abhingigkeitsbe-
wuftsein und Organisation der Schriftsteller”, in: KURBISKERN 4/1972, S. 534-
550.

106 Vgl., was der ,,Autorenreport” iiber dic Ziclgruppen-Orientierung der Schriftsteller
sagt: ,Auffallend, wie privat die Formen der Einflufinahme bleiben: Zwei Drittel
der befragten Autoren (in allen drei Kategorien) fithlen sich zwar in der einen oder
anderen Weise verpflichtet, ;auf den Abbau sozialer und politischer Mifistinde hin-
zuwirken’, iiber den privaten Schireibtisch und iiber halbwegs normale Biirgeraktivi-
titen reichen ihre Einfluffchancen aber olfenbar kaum hinaus.” Und: ,,Knapp die
Hiillte aller Autoren orienticrt sich von vornherein an gar keinem Publikum, hat
keine Ziclgruppen beim Schreiben vor sich, an die sich der soziale’ oder ,politische’
Aultrag richten konnte.” K. Fohrbeck, A.J. Wicsund: DER AUTORENREPORT,
Reinbek 1972, 8. 356-358.

107 Vgl dic ausfiihrlichen Diskussionen bei der DKP:  Kulturpolitisches Forum der
Deutschen Kommunistischen Partei 12./13. Juni 1971 in Ninberg.” Reden, Refe-
rate, Diskussionsbeitrige (Ausziige). Hamburg 1972, sowic u.a. die in Anm. 103
und 104 genannten Titel.
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Ermordet von den Faschisten.
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Stufe menschlicher Kulturentwicklung zu erkampfen. Insofern ist ihre Politik in ihrer Ge-
samthglt kulturelles Handeln. Eine antimonopolistische Kulturpolitik kann auf Dauver n :
dann sinnvoll sein, wenn es klassenspezifische Kulturorganisationen (oder eine entspre- g
chende Kulturarbeit. in den politischen und sozialen Organisationen) der Arbeiterklgsse

Kulturpolitische Programmatik dieser Ar i i itz

4 tentwickelt die Ansatze der Kul -
driick ten systematisch weiter, Sie st sy
schaftlicher Reproduktion, zwischen Kultur, Politik und Gesellschaft wieder her. Damit

wird tendenziell zum Inhalt it di i i
e der Kulturarbeit die Art und Weise, ,,wie der ganze Mensch*®

108 KULTUR UND KULTURPOLITIK ... (s. Anm. 104), S. 150.

Kampfer der Unidad Popular.
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Andre Gisselbrecht

Kulturpolitik‘in Frankreich heute

Vorbemerkung - Spendenaufruf fiir LENDEMAINS

Der folgende Beitrag von André Gisselbrecht, Professor an der Universitat Vincennes und
Redakteur der Nouvelle Critique sollte als Beitrag in der ersten Nummer einer neuzugrin-
denden Zeitschrift erscheinen: LENDEMAINS. Zeitschrift fiir Frankreichforschung und
Franzosischstudium, herausgegeben von Michael Nerlich, ord. Professor an der TU Berlin,
unter standiger Mitarbeit von W. Alff, H.H. Baumann, K.U. Bigott, M. Bock, P. Brock-
meier, U.L. Figge, H.U. Gumbrecht, Frangois Hincker, Lothar Peter, W. Pollak, R. Rohr,
O. Sahlberg, J. Schramke, Jacques Seebacher, France Vernier. International bekann-

te Wissenschaftler aus zahlreichen sozialistischen und nicht-sozialistischen Staaten hatten
bereits ihre Zusage zur Mitarbeit gegeben. Die erste Nummer, die dem Thema Verteidi-
gung der Kultur in Frankreich (mit Beitragen zur Griindung der Association des Ecrivains
et Artistes Revolutionnaires, zum Ersten antifaschistischen Schriftstellerkongrel3 zur Ver-
teidigung der Kultur, Paris 1935, Zur Funktion der Kunst im antifaschistischen Wider-
stand der Resistance und — Gisselbrechts Beitrag — zur Kulturpolitik in Frankreich heute
sowie der Politik des Deutschen Romanisten Verbandes (der sich gegen den Radikalener-
laB ausgesprochen hat) und der Spalterkrifte in diesem Fachverband (neben aktuellen
Analysen zur 6konomischen und politischen Situation in Frankreich) gewidmet war, soll-
te im Friihjahr dieses Jahres im Athendum-Verlag (heute Logos) erscheinen, als der Ver-
lag in finanzielle Schwierigkeiten geriet und Teile seines Programms liquidierte. Doch ob-
wohl es keine bundesdeutsche und keine westberliner Universitit oder Hochschule gibt,
an der das Massenfach Franzosisch (1972: 16 000 Studenten} nicht unterrichtet wird, und
obwohl es (im Gegensatz zu Frankreich, wo fiinf Zeitschriften ausschlieRlich der Deutsch-
landforschung gewidmet sind, und zwar sowohl der BRD als auch — z.T. ausschlieRlich —
der DDR) in der BRD und Westberlin keine einzige (Fach-) Zeitschrift gibt, die regelmas-
sig und wissenschaftlich relevant iber Frankreich und die Frankreichforschung berichtet,
war es nicht mdglich, einen anderen bundesdeutschen oder westberliner Verlag zu finden,
der nicht unzumutbare inhaltliche (politische) oder finanzielle Bedingungen gestellt hatte.

Da sich um diese Zeitschrift ein namhafter Teil der bundesdeutschen und westberliner
Frankreichforschung auf den Gebieten Okonomie, Politik, Geschichite, Kultur, Literatur,
Sprache, Medien geschart hat, ergibt sich jetzt die folgende, angesichts der Bedeutung
Frankreichs fiir die BRD und Westberlin groteske Alternative: entweder wird Frankreich
besonders das fortschrittliche Frankreich weiterhin (vor allem auch firr die zukiinftigen
Franzsdsischlehrer) die selbst von konservativen Wissenschaftlern wie Alfred Grosser fest-
gestellte terra incognita bleiben, auf die auch die zweifelhaften Anti-Frankreichmeldun-
gen des SPIEGEL kein Licht werfen werden, oder aber es gelingt, LENDEMAINS mit Hil-
fe von Spenden und Fordererabonnements das Startkapital zu beschaffen, das die Zeit-
schrift braucht, um ab Frihjahr 1975 aus eigener Kraft im Verlag Sozialistische Politik zu
erscheinen. Wir bitten daher alle Interessenten an Frankreich, den deutsch-franzdsischen
Beziehungen und der Frankreichforschung entweder Spenden in beliebiger Hohe oder die

S Ubersetzl von Hubertus Magnus, Maren Kroymann, H.J. Neyer, Evelyne Sinnassa-
my-Nerlich: Redaktion LENDEMAINS.
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Summe von 50 DM (an aufwirts) fiir ein Férderabonnement auf das Postscheckkonto Ver-
lag und Vertrieb Sozialistische Politik GmbH, Nr. 620 10-107 Postscheckamt Berlin-West
(Zahlkarte beiliegend) zu iiberweisen. Es eriibrigt sich, zu betonen, daR das Geld ausschlieR-
lich der Herstellung und dem Vertrieb der Zeitschrift zugute kommt und nicht etwa in
Herausgeber- und Redaktionshonorare flieBt. Uber die Verwendung der Spenden und For-
derabonnements erfolgt Abrechnung gegeniiber den Spendern und Férderern. Sollte trotz
unseres Aufrufs nicht geniigend Startkapital zusammen kommen, erhalten alle Spender
und Forderer ihre Ziwendungen zuriick. Die Zeitschrift soll viermal im Jahr in einem Um-
fang von ca. 140 Seiten DIN A 5 erscheinen. Der Heftpreis wird 7 DM betragen, der Abon-
nementspreis pro Jahrgang 24 DM (Studentenabonnement 20 DM). Wer nicht in der Lage
ist, Spenden oder Férdererabonnements aufzubringen bzw. zu bezahlen, LENDEMAINS
jedoch beziehen mdchte, den bitten wir den Betrag fiir das Jahresabonnement (24 bzw.

20 DM) auf das angegebene Konto zu iiberweisen (bitte bei der Uberweisung angeben:

S= Spende; F = Fordererabonnement; StA = Studentenabonnement; A = Abonnement).
Die Zeitschrift wird je Nummer berichten aus dem Bereich der Frankreichforschung
(geplante Hefte: Stand und Perspektiven der Frankreichgeschichtsforschung; Rezep-
tion Aragons in der BRD und in der DDR; Kiassenkampfe in Frankreich heute;
Kleinbiirgerbewegung in Frankreich; Verteidigung der Kultur — 40 Jahre antifaschisti-
scher SchriftstellerkongreR; Batzac-Forschung in der BRD, usw.). Dabei wird sowoh! auf
die speziellen Interessen der Franzosisch-Studenten als auch auf die eines breiteren Publi-
kums orientiert, Der zweite Teil ist der Analyse der aktuellen Ereignisse in Frankreich auf
den wichtigsten Gebieten der Okonomie, Politik, Wissenschaft und Kultur gewidmet. Der
dritte Teil bringt aktuelle Berichte und Analysen aus dem engeren Bereich der deutsch-
franzosischen Beziehungen und der Frankreichforschung in der BRD und in Westberlin.
Der vierte Teil unterrichtet iber die wichtigsten Neuerscheinungen auf dem Gebiet der
Frankreichforschung (aber auch iiber wichtige Neuerscheinungen theoretischer Art, die fiir
Frankreichforschung bzw. Franzosischstudium von Bedeutung sind). Wir bitten die Leser
der SoPo, die selbst an einem Abonnement der Zeitschrift LENDEMAINS nicht interes-
siert sind, den vorstehenden Aufruf an mogliche Interessenten weiterzugeben.

Der hier abgedruckte Aufsatz von Andre Gisselbrecht, Mitarbeiter an L’Humanite, Europe,
Pensee, Nouvelle Critique, Allemagnes d’Aujourdhui, Sinn und Form (usw.) ist von beson-
derem Interesse, weil er sich grundséatzlich mit der unterschiedlichen Kulturpolitik der
Bourgeoisie und der Arbeiterklasse und ihrer Verbiindeten, reprasentiert in den verschiede-
nen politischen Parteien, in einem hochentwickelten monopolkapitalistischen Staat aus-
einandersetzt.Dabei steht neben der Analyse der reaktionaren und kulturzerstorenden Po-
litik der herrschenden Klasse die demokratisch-sozialistische Alternative einer breiten Eini-
gungsbewegung, die vor allem von Kommunisten und Sozialisten getragen wird und die ih-
ren Ausdruck in einem gemeinsamen Regierungsprogramm gefunden hat, im Mittelpunkt.
Dieses Programm, das in Ubersetzung in der BRD und in der DDR erschien, umfaRt auch
grundsétzliche AuRerungen zur Kulturpolitik, zu denen der (nur unwesentlich gekiirzte)
Aufsatz von Gisselbrecht einen fundierten Kommentar liefert, in dem nicht zuletzt die
Divergenzen zwischen FKP und SP Aufmerksamkeit verdienen (ebenso und vielleicht

noch mehr die Losung dieser Divergenzen). GewiR ist vieles an Gisselbrechts Ausfiihrun-
gen aus der speziellen franzasischen Situation zu verstehen, als Erfahrungsbericht und Ak-
tionsanalyse eines franzésischen Kommunisten wird er jedoch auch wichtige Impulse fiir
die Diskussion bei uns abgeben (ganz abgesehen davon, daR sich an ihm, abgefaRt vor der
gerade erfolgten Prasidentschaftswahl, die entsprechende Politik der Regierung Giscard
d'Estaings und Chiracs messen lassen wird: Sie begann mit der Abschaffung des Kulturmi-
nisteriums).
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I. Einleitung

Seit der Machtiibernahme de Gaulles, 1958, gibt es in Frankreich ein Ministerium fiir kul-
turelle Angelegenheiten. Wenn auch die Bilanz des Jahres 1973 mager ist, so kann das
nicht heiRen, die Finfte Republik habe als Staat nichts auf dem Gebiet der Kultur getan:
es gab Prestigeunternehmungen, denen nichts folgt(e). Wenn nun die vereinte Linke, die
groRen Gewerkschaftszentralen und die Kulturassoziationen der Werktatigen dieser Kul-
turpolitik eine alternative Kulturpolitik entgegensetzen, dann deshalb, weil jene nicht die
sozialen Bediirfnisse unserer Epoche befriedigen kann. Sie schlagen angesichts der objekti-
ven Entwicklung der heutigen Bediirfnisse an Wissen, an Entwicklung der ganzen Person-
lichkeit , an Teilnahme am o6ffentlichen Leben eine andere Kulturpolitik vor.

I1. Die Kulturpolitik der herrschenden Klasse

1. Nlusorische Hoffnungen

Diejenigen, die 2.B. in die ..Maisons de la Culture” (1) einige, angesichts des Charakters
des Regimes notwendigerweise illusorische Hoffnungen setzten, sind die gleichen, die heu-
te ungerechterweise diese Institute verdammen, weil sich die sozio-professionelle Zusam-
mensetzung ihrer Besucher nicht oder fast nicht verandert hat.

Diejenigen, die dem Aufschwung des ,,Livre de poche'’ (Taschenbuch) mit dem Vorwurf
begegnen, nur ein , kultiviertes” Publikum erreicht zu haben, — obwohl sich unter diesen
Publikationen auch wirklich marxistische Streitschriften befinden, weil sie verlangt wer-
den — lassen die Tatsache unberiicksichtigt, daR die, die schon einmal lesen, sich dadurch
mehr Biicher als sonst verschaffen konnten. Wenn die kapitalistische ,,industrialisierung’
des Buchhandels und Verlagswesens die Haltung der Mehrheit der Bevolkerung gegeniiber
dem Buch nicht grundsatzlich veranderte, driickt das doch nur noch klarer die uniiber-
windlichen und auf lange Sicht unertraglichen Grenzen aus, die das gegenwartige Regime
der Entwicklung der personlichen und der 8ffentlichen Lektiire setzt, trotz der Initiativen
der UNESCO (2) und anderer weniger offizieller Organisationen.

Sagen wir also gleich zu Anfang, dal} es falsch ware, die Veranderungen sowohl zu iiber-
schatzen als auch zu unterschitzen, die sich auf dem Gebiet des Vertriebs und des Ver-
brauchs kultureller Giiter volizogen haben, d.h. dort, wo 6ffentliche und 6konomische
Machtinteressen wirksam sind.

2. Der Schliissel zur kulturellen Macht

Ebenso haben diejenigen, die mit Victor Hugo sagen ,,ceci tuera cela” (das eine bringt das
andere um), unrecht, wenn sie meinen, das Fernsehen kdnne Buch, Rundfunk und Film
verdringen. Die Massenmedien konnen das Beste wie auch das Schlimmste bewirken: Zu-
gang zu neuen Realitdten und Scharfung des kritischen Verstandes ebenso wie Verdum-
mung und Zeitverlust. Alles hdngt von den Interessen und Zielsetzungen derer ab, die die
Massenmedien besitzen. Die Einschatzung ihres Einflusses auf das Publikum hangt ab von
einem abgewogenen, dialektischen und nicht von einem einseitigen fatalistischen Urteil,

1 Maison de la Culture, Maison des Jeuncs et de la Culture: 1959 gegriindet durch das
Ministerium Malraux, um die Kultur zu ,,demokratisieren’’. Dariiber und iiber die
gesamte Problematik der Kulturpolitik cf. Gérard Belloin, CULTURE, PERSON-
NALITE ET SOCIETES, editions sociales, Paris 1973, Nicht zu verwechseln mit
der Maison de la Culture, die 1935 durch die ,,Association des Ecrivains et Artistes
Revolutionnaires” (AEAR) gegrundet wurde. Cf. dazu Georges Cogniot, L’AVENIR
DE LA CULTURE, Paris 1937.

2 «.B. ,Jahr des Buches’'.
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das die Moglichkeit indi\{iduellen oder organisierten Widerstands nicht beriicksichtigt. Man
def\ke an Schlagworte wie ,,BewuRtseinsindustrie, ”', ..Nivellierung”, grenzenlose ,,Manipu-
lation”” des Verstandes usw.

Wenn z.B. Sendungen, die fiir die etablierten Machthaber unangenehm waren, im staatli-
chen franzdsischen Rundfunk und Fernsehen (ORTF = Office de la Radiodiffusion et Té-
lévision frangaises) gesendet werden konnten, heit das, daR die Regierung, die das ORTF
vollig unter ihrer Kontrolle hat, auch die Forderungen eines beachtlichen Teils der Fran-
zosen beriicksichtigen muR. Diese Forderungen sind Ausdruck sowoh! der Klassenkimpfe,
als auch des Wesens des ORTF als 6ffentfiche Anstalt (war dies doch eine Errungenschaft
der Befreiung Frankreichs vom Faschismus). Deswegen bemiiht sich die Regierung das
ORTF zu amputieren, zu reprivatisieren, keimfrei zu machen, die ,,freundlichen’’ Seiten
des Lebens zu zeigen, Frankreich in ,,freudige Stimmung” zu versetzen. Das Regime hat
verstanden: Wer die Massenmedien in der Hand hilt, besitzt den Schliissel zur kulturellen
Macht und dariiberhinaus einen beachtlichen Teil der ideologischen und politischen Kampf-
mittel, eben weil das Fernsehen, neben seinem Auftrag, zu (des-) informieren,alle anderen
Formen des Kunstschaffens, die Gesamtheit der im ganzen Land verstreuten kulturellen
Aktivitaten massenhaft verbreitet,

Deshq!b sagte Chaban-Delmas schon 1971: ,,Eins unserer (1) groRten Probleme wird in
den ndchsten Jahren die Bewiltigung der auBerordentlichen Revolution sein, die sich im
Bereich der audiovisuellen Kommunikationsmittel abzeichnet” (3). Deshalb die Politik
der Verflechtung des ,,Staatsmonopols ORTF" und der groRBen Gesellschaften wie Hachet-
te oder der Elektrokonzerne, wenn nétig durch die ,,Personalunion’” von Leuten, die vom
ORTEF in die Dienste der Konzerne oder umgekehrt wechseln. Deshalb ebenfalls ’der Ab-
bau der Teams von Kunstschaffenden, die noch von talentierten ,.Meistern ihres Fachs’
von wirklichen Fernsehkinstlern geleitet werden, welche zum groflen Teil, sogar nach dén
Sauberungen vom Juni 1968 in der Offentlichkeit als ,,Oppositionelle”’ bekaﬁnt sind. Mit
anc'ieren Worten, es handelt sich um eine Jagd auf jeden ideenreichen Kunstschaffenden,
Ein Kiinstler ist frei’, sagte ein ehemaliger Generaldirektor des Fernsehens, ,,er ist nicht
dazu verpflichtet, beim ORTF zu arbeiten’. )

Deshalb der demagogische Aufruf an die am wenigsten fortgeschrittenen Zuschauer, an
die tiefste Provinz und das flache Land, sich gegen das (wie die Kommission fiir kulturelle
Angelegenheiten des 6. Plans es nannte) , esoterische Parisertum”, gegen den ,,belehren-
den Ton" der Kultur zu wenden. Als ob Demokratisierung der Kultur lediglich darin be-
stinde, die Rezeption zu erweitern, ohne den Grad der Aufnahmebereitschaft der Mehr-
heit der Bevolkerung in Betracht zu ziehen. Als ob die Trennung zwischen dem franzosi-
schen Volk und der Kunst, besonders der, die unter unseren Augen produziert wird
Schuld allein derjenigen sei, die sie produzieren, namlich Schuld der Kulturschaffen’den.

Deshalb auch die mehr und mehr betonte Bevorzugung der Traumwelt, der Realitatsflucht
gegentiber Fakten und Diskussionen: die Trennung zwischen . Information’’ und ,,den an-
d‘eren Teilen des Programms: Untersuchungen, Dokumentarfilme, auch dramatisclI;e histo-
rische und humoristische Stiicke, die in keinem Fall Anlak oder Vorwand zur Polem’ik oder
politischen Propaganda sein diirfen’’, das heifit, die Trennung zwischen ,, Information’’ und
dem ganzen Rest .... b

I?eshalb die wahllose Anhaufung der Sendungen, in denen das Sensationelle und Anekdo-
tische iiber dem Wesentlichen steht, wobei man sich lediglich auf die vermutete Wirkung
auf das Publikum beruft, die durch kommerzielle ,.Meinungsumfragen’’ {iber die , Ein-
schaltquoten’” ermittelt wird :

8} REVUL DES DEUX MONDES, Januar 1971.
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Der Jurist und Politologe Maurice Duverger schreibt, daR aus der Vorherrschaft der ,,Infor-
mation’’ durch Rundfunk und Fernsehen ein Impressionismus entstiinde, ,,der die beste-
hentlen Kulturen, d.h. die Systeme globaler Erklarung des Menschen und der Gesellschaft
2u erschiittern droht’”” (4). Deshalb schlieRlich die Tatsache, daR die Zensur — direkt
durch Verschwindenlassen schon geschaffener Sendungen in den Schubladen; Redeverbot
fiir gewerkschaftliche und politische Organisationen, indirekt durch Verschieben auf spa-
te Abendstunden von Sendungen, die am meisten zum Nachdenken anregen, Einschran-
ken der Zeitdauer und Qualitat kultureller Sendungen wegen der Erfordernisse der Wer-
bespots — daB die Zensur also im Fernsehen am strengsten ist, viel strenger als im Theater
{zumindest bis vor kurzem) oder sogar im Kino, wobei das Buch-noch am wenigsten be-
helligt wird, auBer wenn es unter dem bequemen Vorwand der ,,guten Sitten”” und des
,,Jugendschutzes' zensiert wird.

3. Absichtserklirungen und Realitét

Die zuletzt genannten Bereiche der Kultur fallen unter die Kompetenz des Ministeriums
fiir kulturelle Angelegenheiten, dessen ideologische Funktion unter anderem darin be-
steht, angeblich die gesamte Kulturpolitik des gegenwértigen Regimes zu vertreten.

Aber das ORTF fallt nicht unter seine Kompetenz, Ein Beweis dafiir, dal der Liberalis-
mus, dessen sich die Regierung im Bereich des Kulturschaffens rihmt — relative Selten-
heit direkter Zensur, ungeachtet massiver Vorzensur oder Selbstzensur iiber die Finanzen
(Forderungen nach ,,Rentabilitat’’, die aufgrund vorgeblicher, in Wirklichkeit aber kiinst-
lich hervorgebrachter ,,Vorlieben" des Publikums kalkuliert wird) — sich dem Grad der
Verbreitung und der Wirkung umgekehrt proportional verhalt,

Es ware falsch, die Kulturférderung der Regierung nur nach den Absichtserklarungen der
verschiedenen Kulturminister (Malraux, Michelet, Duhamel, Druon (5), der die faschi-
stoide Wende einleitete) zu beurteilen. Seit der Amtszeit von Chaban-Delmas iibernahmen
sie soweit wie moglich die Analysen und besonders die Formulierungen der Linken, aller-
dings ohne deren Begriindungen und Lésungsvorschlédge: ,,Die Kultur nicht als ein beson-
deres Phianomen fir sich begreifen, sondern als wesentliches Element menschlicher Akti-
vitat, nicht mehr als Luxus, sondern als Ausdruck eines wesentlichen Bediirfnisses’’ (6),

., dem Menschen erméglichen, die Welt zu begreifen, in der er lebt"” (7), ,,es kann nicht
auf der einen Seite einige Kulturschaffende geben, die am Rand der Geselischaft arbeiten,
und auf der anderen Seite eine jeder schépferischen Leistung gegeniiber indifferenten Mas-

se” (8).

4 JANUS, LES DEUX FACES DE L’OCCIDENT, Fayard, Paris.

5 Am 1.8.1974 hat sich die Regierung Messmer von Maurice Druon getrennt, dem
das Kunststiick gelungen war, die 6ffentliche Meinung uneingeschrénkt gegen sich
aufzubringen. Sein Nachfolger wurde Alain Peyrefitte. Nur fiir kurze Zeit: nach
den gerade erfolgten Prisidentschaftswahlen ist das Ministerium fiir kulturelle
Angelegenheiten wieder abgeschafft worden — das bestitigt die Analyse der Re-
gierungspolitik in diesem Artikel.

6 vieme PLAN, 1971 - 1975, Editions 10/18, Paris 1971, 110. Seit Ende des 2.

Weltkrieges gibt es eine ,,Planung’’ in Frankreich, cf. dariiber TRAITE MAR-

XISTE D’ECONOMIE POLITIQUE, LE CAPITALISME MONOPOLISTE

D’ETAT, editions sociales, 1971, besonders das Kapital IX, La planification

du capitalisme monopoliste d’etat. Tome 2, 267-347. Cf. dazu die Beitridge von

Paul Boccara in SoPo 18 und 19, 1972. :

Chaban-Delmas, REVUE DES DEUX MONDES, Januar 1971.

8 Id. , Ibidem.
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Dieselben {Chaban-Delmas z.B.) bereiteten direkt die autoritire Wende des ,,ordre moral’’
(9) der Amtszeit Druons durch Sétze vor, wie ,,es ist unwiirdig, Kultur und,bolitik mitein-
ander zu vermengen’’. Es besteht also in Wirklichkeit kein Bruch in der Kontinuitat zwi-
schen Malraux, der das antimilitaristische Stiick ,,Les Paravents’’ von Jean Genet vertei-
d!gt, und Druon, der die talentiertesten Theaterleute als ,,tétes malades’” (ungefahr, wenn
n|fzht noch schlimmer, die ,,Pinscher’’ des BRD-Kanzlers Erhard) bezeichneté. Den?w sonst
wiirde man nicht den offenen Widerspruch verstehen zwischen den ‘mach aulen vorgetra-
genen Ambitionen des Ministeriums und der lacherlichen Bescheidenheit seines Budgets.
Auf der einen Seite z.B. die ,,Kulturrevolution'’, die Malraux von den Maisons de la Cul-
ture erwartete (die iibrigens schon von der Volksfrontregierung 1936 eingerichtet worden
sind), oder die Proklamation des ,,Rechts auf Kultur fiir alle (in Anlehnung an das
..Recht auf Bildung” unter der dritten Republik) und auf der anderen Seite das Kultur-
budget in Hohe von 0,36 bis 0,50 % des Gesamtbudgets. Daher auch der breite Erfolg der
einheitlichen Kampagne fur: ,,1% fiir die Kultur”,

Man wiirde auch nicht die fiir die ,,Grande Nation’' niederschmettternde Bilanz verstehen
die sich aus folgenden, hochst offiziellen Zahlen ergibt: heutzutage lesen 58% der Franzo:
sen keine Biicher (der Anteil bei den Arbeitern betragt 74%, bei cien Bauern 82%), 87%
gghen nie ins Theater (3/4 derer, die Theater mogen, gehen aus sozialen Griinden ’nicht
h|n).'Das Kinopublikum hat in 10 Jahren um die Halfte abgenommen. Viele Kinos, beson-
ders in den bescheideneren Vierteln, den Vororten, haben zugemacht, wihrend in (’len

., Kultur'’zentren der grofRen Stadte art-et-essai-Kinos oder aus mehreren Kinos bestehende
Urauffiihrungstheater eroffnet werden — ein typisch elitares Phanomen.

4. Technokratismus und Spiritualismus

Zunéchst mul3 man, wenn man das Verhaltnis eines gegebenen sozialen Systems zur Kultur
an_alysneren will, die Gesamtheit dessen untersuchen, was dieses System im kulturellen Be-
reich bewirkt. Deshalb haben wir mit dem ORTF begonnen, das direkt vom Staatsprasiden-
ten abhdngt, aber ebenso wie das Verlagswesen, der Film, die Schallplattenproduktion auch
von anderen Ministerien, besonders dem Ministerium fiir Handel und Industrie.

Das Ministerium fiir kulturelle Angelegenheiten, das zu einem Zeitpunkt geschaffen wur-
de, §Is die kapitalistischen Monopole sich um einen Bereich kimmern mufiten, den sie bis
dahin mehr oder weniger vernachlassigt hatten ( die ,,Kultur’ im traditioneller; Sinn) be-
schrankt sich in Wirklichkeit auf die ,,schonen Kiinste und die Literatur’’ (Theater, Lite-
reltL.Jr, Musik, Plastik, Tanz, Architektur, Archaologie, ,,Bestandsaufnahme des Erb’es” fran-
zosischer Baukunst, die (ibrigens bis heute nicht geleistet ist). Dieses Ministerium unter-
scheidet sich vom ehemaligen ,,Staatssekretariat fiir die schénen Kiinste'’ einerseits durch
seinF Ideologie, (, der Masse die Kunstwerke zuganglich zu machen”, ,,die Kunstschopfung
begilinstigen’” — nicht nur die Bewahrung), andererseits durch die Ausweitung der ,,action
culturelle”, die trotz positiver Ergebnisse und der Notwendigkeit dieser Arbeit inr;;erhalb
der Grenzen des Systems zu einer Mythologisierung der ,,animation’’ (,,Kulturanregung"’)
und des ,,animateur” fiihrte. Sie ist verfiihrerisch fiir die groRziigigen, aber idealistischen
Gemiiter, die darin eine zeitgemaRe Art sahen, ,,zum Volk zu gehen”' und die sozialen Wi-

9 ,;ordre moral’’ hat weder mit ,,Ordnung’ noch mit ,,Moral” zu tun. Unter ,,ordre
moral” versteht man sdmtliche politische Aktivititen a la Druon oder Royer (cf
Fufinote 12): ,,Wir miissen die {iberholte politische Konzeption des ,,ordre .
public”’ aufgeben, um sie durch die des ,,ordre moral’ zu ersetzen... Es ist klar,
daf wir deshalb verbieten miissen.” (Royer, Interview im NOUVEL OBSERVA-
TEUR, 13.12.1971).
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derspriiche durch die ,,Kommunikation'* einzuebnen. Aber paradoxerweise werden gera-
de das beschrankte EinfluRfeld und die begrenzten materiellen Mittel des Ministeriums
idéologisch ausgeschlachtet: indem es in einem beschrankten und fiir die etablierte Ord-
nung wenig gefahrlichen Rahmen die freie MeinungsduRerung, die notwendige Qualitat
und Verschiedenheit der Werke und der kulturellen Aktivitdten beschwort, liefert es dem
Regime, das andererseits den ganzen riesigen Rest des kulturellen Lebens den Gesetzen
des kapitalistischen Marktes unterwirft, ein Alibi, auf das noch einige hereinfallen. Denn
das Regime erklart sich unschuldig fiir die Auswirkungen der ,,Privatinitiative’” auf das
Kunstschaffen und seine Verbreitung, das in unserem Gesellschaftssystem nur vollig ,,frei”
sein kann, was jegliche Kulturpolitik verhindert (wie man sagt, um sich dazu — jeden ,,Diri-
gismus'’ ‘ablehnend — zu gratulieren oder es zu beklagen). So konnte Malraux gegen die
. Traumverkaufer’” zu Felde ziehen, die die ,,Urinstinkte von Sex und Blut" ausnutzen
(10) ohne die geringsten MaBnahmen — und seine Nachfolger tun dies noch weniger — ge-
gen die Konzerne zu ergreifen, die die grundsatzliche Orientierung des Verlagswesens, des
Filmverleihs, der Schallplattenindustrie (Showbusiness) beeinflussen. Aber die Kulturpo-
litik des Regimes besteht ja gerade in dieser Dualitat, in ihrem Anteil am ideologischen
Kampf, der mit dem Starkerwerden der linken Parteien und Gewerkschaften immer leb-
hafter wird.
Das Regime gibt seine Erklarung der heutigen sozialen MiRstande, ohne sich selbst infra-
ge zu stellen: es Ubernimmt den Begriff ,,Krise’ (besonders ,,moralische Krise'': Drogen,
Sex, fehlende Ideale) und stellt sie dar als . Zivilisationskrise” (vgl. die Sonntagsreden von
Pompidou, Chaban-Delmas, Duhamel ...}, ,,Damonisierung’’ der Naturwissenschaften und
der Technisierung... Zusatzlich zu diesen . Erklarungen” fihrt es aus, welche Missionen
der Kultur zukommen: ,,supplément d’8me (,,etwas mehr Seele”’), — diese Bergsonsche
Redeweise stammt von Chaban-Delmas — ,,Kompensation”, die erlaubt, das Unertragliche
.,besser’ zu ertragen, ohne daB es jerals von ‘Arbeits- und Lebensbedingungen, von den
Bildungsbarrieren und der Verschlechterung der Schule spricht. Diese sind jedoch die
Griinde der ,,modernen Kulturmisere’ und der Schiiissel zu ihrer Uberwindung, und jegli-
ches Gerede iiber , kulturelle Entwicklung’’, das nicht von ihnen ausgeht mit der Absicht,
ihnen ein Ende zu setzen, mystifiziert.
AuRerdem sagt das Regime, es habe schon die soziale Gleichheit aller vor der Kultur reali-
siert, so wie die ,, Vermdgensbildung” die kapitalistische Ausbeutiing iiberwunden habe:
kurz, die Entfaltung des Individuums sei in einer Art Biindnis von Kapital und Kopfarbeit
2u suchen. Die einzigen Hindernisse und Grenzen beféanden sich in jedem ,,freien’ Indivi-
duum, in dem Gebrauch, den es von dem — offiziell garantierten — ,,Recht auf Kultur"
macht oder nicht macht. Die dominierenden, komplementaren und sich nicht widerspre-
chenden ideologischen Themen sind einerseits der Technokratismus (Widerspruch a la C.
P. Snow zwischen ,,zwei Kulturen'’, der ,,abstrakten” und der , konkreten”’, den , huma-
nistischen’” und den ,,technischen”” Notwendigkeiten des ,,Lebens” — d.h. ein enggefaBter
Utilitarismus, der von der monopolistischen Produktionsweise gefordert wird —von daher
die Abschaffung der ,,unniitzen Kenntnisse”’, die Parole von ,lernen zu lernen’’, sogar von
,Jernen zu lieben’ (11) ), andererseits der Spiritualismus (Kunst als Nachfolgerin der versa-

10  Er sah nur ein Gegenmittel, die Kunst, der ,einzige Bereich”, in dem wir ,,unsere
Wiirde wiederfinden”’.

11  Wie Malraux einmal ganz im Sinn der herrschenden Ideologie diec Aufgabe der
Maison de la Culture, d.h. der Kunst, definierte, indem er sie der Schule gegen-
iiberstellte, die durch den Zwang und die Anhidufung von Wissen gekennzeichnet
sei. Aber heute handelt es sich, wie in der Bildungspolitik z.B., darum, alles, was
sich it den Menschen der ,industriellen Mentalitit” entgegenstellt, zu liquidieren: _
Widerstand gegen die ,,Mutation”, Festhalten an erkimpften Rechten, an Siche-
rung der Arbeitsplitze, also wie Pompidou herabsctzend sagte, ,,passeisme”!
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genden Religion, so Malraux, Kuitur als Ort der ,,Befreiung’’ von der ,,Konsumgesellschaft”,
die das Gliick nicht bringt und von den ,,Arbeitsverhaltnissen’’, die Chaban-Delmas nur als
psychologische Kategorien betrachtet).

5. Riickzugsmanover

Seit kurzem kommen neue, sehr bezeichnende Themen hinzu: Riickzugsmandver, die den
Machthabern von den heute umfassend erarbeiteten Positionen der Linksparteien und von
dem, was davon ins Programme Commun (Gemeinsames Regierungsprogramm) aufgenom-
men wurde, aufgezwungen werden.

Das erste Thema lauft auf die Riickfiihrung der sozialen Unterschiede auf kulturelle hinaus,
die selber uniiberwindbar erscheinen, weil sie eben den unterschiedlichen ,,Fahigkeiten”
und ,,Anstrengungen” der Individuen zugeschrieben werden. Dieses Thema ist der Ideolo-
gie der ,,Begabung’’ aufgepfropft, die die Schulbarrieren rechtfertigen soll.

Nun haben Soziologen (besonders die der Schule von P. Bourdieu) die Nichtigkeit der apo-
logetischen Theorie der ,,Freizeitgesellschaft’” aufgezeigt, die,-indem sie voraussetzt, dal
die materiellen Bediirfnisse befriedigt sind und die Arbeitszeit in Frankreich verkiirzt wur-
de, das Problem einzig und allein auf den Gebrauch der Freizeit verlagert {reformistische
Variante der herrschenden !deologie der ,,Lebensqualitat’’). Weiterhin konzentriert sich
diese Theorie auf die Erwachsenenbildung zuungunsten der obligaten Schulbildung, die
als zu eng und das Gefallen an kulturellen Dingen und die kreative Spontaneitat verhin-
dernd beurteilt wird. Hingegen zeigten die Soziologen um P. Bourdieu, daR entfremdeter
Arbeit nur entfremdete Freizeit entsprechen kann, daR Kultur sich nicht mit Freizeit
deckt, als ob Arbeit Synonym fiir Unkultur sei und nichts an ihrem entfremdeten Charak-
ter geandert werden kdnnte, welches auch immer die Gesellschaftsform und der Zweck
der Arbeit seien.

Aber vor allem machen sie klar, dal die Ungleichheiten in der Produktion (soziale Her-
kunft der Kiinstler) und Rezeption der hohen Kultur (Besuche von Museen, Theater, Ki-
no-Klubs usw.) nur die Ungleichheit der Schulausbildung widerspiegeln: der Benutzung
einer bestimmten kulturellen Einrichtung entspricht ein bestimmter SchulabschluR (im
allgemeinen das Abitur oder mehr). Jede ldeologie der ,,Entschuliing’ der Kultur, des
,,Endes der Schule als Institution”, ist also, wie ,,revolutionar’ sie sich auch geben mag,
objektiv riickschrittlich: ,,Was man in der Schule nicht lernt, kann man spater nicht nach-
holen, und alles librige erhalten die, die es schon haben ... Dank der Schule (d.h. was der
staatsmonopolistische Kapitalismus aus der Schule macht) ibernimmt die biirgerliche Ideo-
logie des Verdienstes die aristokratische Ideologie der Begabung, aber jetzt demokratisch
legitimiert”’.

Eine weitere Verteidigungsstrategie des Systems, das sich in der allgemeinen Krise befin-
det, besteht auf dem kulturellen Sektor wie auf allen anderen darin, denen, deren gemein-
samer Gegner es ist, zu suggerieren, dal8 sie selbst Schuld seien oder aber, sie gegeneinan-
der aufzubringen bzw. sie zu spalten.Zunéchst wird versucht, Schuldgefiihle bei den Ver-
brauchern zu erwecken: wenn die Arbeiter sich wenig um die eigene kulturelle Bildung
kiimmern, dann deshalb, weil sie es ,,vorziehen”, sich in Uberstundenarbeit zu erschopfen,
um mehr zu verdienen, statt ihre Freizeit der Kultur zu widmen. Dabei handelt es sich fir
die Arbeiter nicht darum, zwischen der Erhdhung der Kaufkraft und der Verkiirzung der
Arbeitszeit, d.h. der Verlangerung der Freizeit, von der die kulturelle Entwicklung abhangt,
zu wahlen, sondern beides zu erkampfen. Dann versucht man, bei den Intellektuellen eben-
falls Schuldgefiihle zu erwecken: angeblich sind sie verantwortlich fiir den Graben zwischen
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den Volksmassen und der kulturellen Schopfung. Die kritische Kunst der Avantgarde wird
verdachtigt, nur aus Freude an Morbiditat gemacht zu werden und aus Verachtung des

.,,Volkes”, das, wie man unterstellt, ein ewiges Kind sei.

Wenn sich auch das Regime hiitet, die Kiinstler offen zu zwingen, sich auf das ,,Verstand-
nisniveau’’ des Volkes ,,herabzulassen'’, so ist es doch gerade das, was es von ihnen erwar-
tet. Nichts firchtet es so sehr, wie die ,,Organisierung des Verstehens’ {Aragon) von unge-
wohnlichen, schwierigen kiinstlerischen Versuchen, die ,,Erweiterung des kleinen Kenner-
kreises zu einem groRen’’ (Brecht), was den kulturellen Aktionen der demokratischen
Krafte zugrundeliegt. So forderten Chaban-Delmas und Duhamel die Kiinstler auf, dem
,Volk" ,auf halbem Wege entgegenzukommen’’. Aber ein ehemaliger Direktor des ORTF
driickt die geheimsten Gedanken des Regimes, die heute unverhtillt in Maurice Druon ver-
korpert werden, viel weitgehender aus, wenn er sagt: ,,Wenn die intellektuelle Elite sich
nicht dauernd liber ihre Aufgaben gegeniiber dem Volk im klaren ist, die sich von ihrer kul-
turellen Uberlegenheit herleiten, so werden wir verhdngnisvollen Explosionen entgegenge-
hen, die unsere ganze: Zivilisation in Frage stellen.”

Mit dem Minister Druon, den das Regime zum jetzigen Zeitpunkt wahlen multe, so wie es
einen Armeeminister wahlen mufite, der die Armee zu einem ,,Bollwerk der liberalen Ge-
sellschaft’” ernennt, wurde ein regelrechtes ,,Kulturdelikt’ institutionalisiert. Alle, die in
Frankreich heute als Kiinstler von Bedeutung sind, sind in der Tat angeklagt, ,,intellektuel-
le Unruhefaktoren”, ,,zersetzende Elemente” fiir die (natiirlich ewigen) Werte unserer Ge-
sellschaft zu sein (die Deutschen kennen diese Sprache, die in tiefen Krisenzeiten immer
wieder dann auftaucht, wenn die Profitgesellschaft wirklich bedroht ist). Druon wirft ih-
nen weiter vor, in der einen Hand den ,,Bettelsack” (als ob die staatlichen Subventionen
Almosen waren und nicht eine 6ffentliche Pflicht) und in der anderen einen ,,Molotow-
Cocktail” zu halten. Die Zahl und die Qualitat derjenigen, die Herr Druon nur mit Miihe
versammeln konnte, damit sie ihn unterstitzen: eine Handvoll traditionell rechts stehen-
der Akademiemitglieder und Boulevardschreiber, spricht fiir sich selbst,

Es ist ebenfalls nicht ohne Bedeutung, daR der erste direkte Angriff auf die Freiheiten auf
dem kulturellen Sektor gefiihrt wurde und daR die ersten, die (unterstiitzt von den orga-
nisierten Arbeitern) fiir die Verteidigung dieser Freiheiten auf die StraRe gingen (30. Ok-
tober 1973} die Regisseure und Schauspieler waren (von denen 80% arbeitslos sind). Ubli-
cherweise versuchen die Regimes der ,,Ordnung’’, die dauernd von politischen und kultu-
rellem ,,Pluralismus’’ sprechen, um ihn in der Praxis zu verneinen, die Kiinstler, Intellektuel-
len und Wissenschaftier von den Volksmassen zu isolieren, indem sie sie als die Haupt-
schuldigen der ,,pollution des ames’’ (Brunnenvergiftung), der Schwarzmalerei, wie tiber-
haupt jeglicher Umweltverschmutzung anklagen. Eine der beliebtesten Methoden besteht
darin, von Pornographie und moralischer Korruption zu sprechen, wobei man an die po-
litischen Gegner denkt (darin war Royer (12) ein Vorlaufer von Druon). Das soll nicht
heiRen, (man vgl. z.B. den Streit um den Film ,,Das groRe Fressen”), daR die demokrati-
sche Bewegung und deren Arbeiteravantgarde ohne Vorbehalt alle ,,gewagten’’ Versuche
auf diesem Sektor gutheiBen sollte, denn einige spiegeln nur die moralische Krise des Re-
gimes wider, anstatt sie zu entlarven, was sie natiirlich vor der Verurteilung durch die zur
Zeit Herrschenden bewahrt. Deshalb muRte sich vor einiger Zeit die CGT (Confédération

12 Jean Royer, Biirgermeister von Tours, mit ultrarechten Parolen Kandidat fiir
die Prisidentschaft, machte sich berithmt durch seinen Feldzug gegen den ,,Ver-
fall von Sitte und Ordnung” (indem er u.a. Kinoplakate zerreissen und Bilder
aus Ausstellungen entfernen lief3), cf. Fufinote 9.
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generale du Travail = Gewerkschaftsbund) aus den oben genannten Griinden kritisch von
bestimmten Tendenzen auf diesem Sektor distanzieren. Und dies nicht etwa aus irgend-
einem ,,Riickfall’” in Positionen des ,,Puritanismus’’, in dem eine gewisse kleinbiirgerliche
., Linke’" den offenen Beweis fiir Konterrevolution gesehen hat,den sie nahezu als Haupt-
feind bekampfen will. Erwahnen wir noch zum SchluR den Versuch, der aus dem Mini-
sterium Duhamel stammt: Man wollte den vom ,,historischen’’ Gaullismus mehr oder we-
niger aufgegebenen Gedanken einer europaischen Kultur wiederbeleben. Dieser schrieb
man bestimmte, dem supranationalen Kleineuropa gemeinsame ,,Werte'' zu, die man
dann in entsprechenden Institutionen verankern wollte: die Heilige Allianz gegen die
Volksbewegung durfte auf keinen Fall die kulturelle Sphare, d.h. hier die ideologische,
vernachlassigen.

Mit den Wachstumsdebatten hat auch die Diskussion iiber die Rolle der Kultur in Frank-
reich eine neue Wendung genommen. Der Mansholt-Plan z.B. sieht ,,einen starken Riick-
gang des Individuaikonsums materieller Giter vor, der durch die Ausweitung des Konsums
ideeller Gliter kompensiert werden soll”. Das aber widerspricht der Tendenz der monopo-
listischen Okonomie, aus Griinden der Uberakkumulation von Kapital die infrastrukturel-
len Ausgaben systematisch aufzugeben. Allerdings bezeichnet es die Méglichkeit fiir eine
Entwicklung und Demokratisierung der Kultur: Wohnungs-, Verkehrs-, Erziehungs- und
Gesundheitswesen, kurz, alles, was fiir das Kapital nicht ,,verwertbar’’ ist. Deshalb wird
seit einiger Zeit von jedermann, von der Rechten bis zu den ,,Linksradikalen’’ die Kultur
als viel umfassender, denn als bloRR intellektuelle definiert, was an sich vollig richtig ist. Es
handelt sich um nichts weniger, als die Beziehungen zwischen materieller Produktion und
Lebensweise, Sinn und Zweck der Produktion und um die Frage, was mufl wie produziert
werden? Valerie Giscard d'Estaing, der in diesen Fragen , kompetente’ Regierungsdenker,
legte in der Zeitschrift ,,Preuves” (1972, No. 10) seine Variante der amerikanischen Kon-
zeption des M.I.T. (Massachusetts Institute of Technology) so dar: ,,In dem MaRe, wie die
materiellen Wiinsche voll erfillt sind, (sic)”” mulR ,,in den Vordergrund des kollektiven Be-
wuRtseins’’ die Frage ,,nach den gemeinsamen Zielen einer Gesellschaft, deren zentrales
Thema nicht mehr die Steigerung der physischen Produktion ist, riicken. Das 0konomische
Wachstum unserer Gesellschaft wird durch das kulturelle abgelost’. Woran man, nebenbei
gesagt, sehen kann, daR in Fragen der ,,Kultur’” die héchsten politischen Funktionare in

Frankreich sich nicht scheuen, in die Arena hinabzusteigen und dabei schriftlich und miind-

lich einiges zu riskieren.

Es wire jedoch naiv, zu glauben, das Regime verfiige nicht iiber andere Waffen wie die Spal-

tung der Intellektuellen und die Orientierung der Unzufriedenheit auf falsche Verantwort-
liche und falsche ,,L.6sungen’’; was genau das Wesentliche des Reformismus von der Rech-
ten bis zur extrem ,,Linken’’ kennzeichnet. Manche, die vergessen, die Behorden, die die
fiir kulturelle Angelegenheiten vorgesehenen Gelder verwalten, an ihre Pflicht zu erinnern,
erliegen der Versuchung, die Locher im Budget fiir kulturelle Aufgaben zu verteilen, indem
sie ,,Paul ausziehen, um Peter anzukleiden’’, einen (voriibergehend) besser ausgestatteten
Kollegen beneiden oder feststellen, nicht etwa dal? es Streit gibt zwischen den Theaterre-
gisseuren, die in die Vorstadte und in die Provinz gehen, und dem Ministerium, das ihnen
keine Subventionen gibt, sondern zwischen dem Regisseur X und dem Regisseur Y. Dabei
erklaren sie, wenn notig, daR der erste eine weniger ,,subversive’’ Kunst praktiziert als der

* zweite, was unter umgekehrten Vorzeichen auf die gleiche politische Diskriminierung hin-
auslauft, wie sie durch die Ministerialbiirokratie finanziell praktiziert wird.

Dariiber hinaus geben bestimmte Leute die Hauptschuld gewissen Institutionen als solchen:

der Académi¢ Frangaise, wenn schon nicht der Comédie Frangaise, den Literaturpreisen
(vor allem dem Prix Goncourt), der Popularitat einiger Schlagersanger, die diese oder jene
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Linkspartei einfach nicht tadeln will: es ist doch nicht die Schuld von Mireille Mathieu, die,
das ist wahr, sowohl auf den Empfangen von Pompidou wie auf der ,,Féte de I'Humanité”’

.singt, daR viele Franzosen noch in einem Geisteszustand leben, der dem Aberglauben nahe-

kommt oder daR sie blind fiir die Ursachen und die wirklichen Verantwortlichen ihres
Elends bleiben. Oder aber, sie setzen die positive Einstellung zur ,,Klassik’ gleich mit ,,Ver-
gangenheitssehnsucht” oder musealem Geist, wo doch die tagliche Erfahrung zeigt, da
diese oder jene Neuinszenierung von Molitre, die die kritische Kraft dieses Klassikers zur
Geltung bringt, mehr die ,,schweigende Mehrheit”’, besonders in der Provinz, entriistet, be-
unruhigt, als ein zeitgenossisches, noch so provokatorisches Stiick. Dies umsomehr, als
die ,,Gegenkultur” {,,contre-culture’’), wie sie gewisse Leute innerhalb des heutigen kapi-
talistischen Systems befiirworten, nicht weniger schwer zuganglich, nicht weniger elitar ist,
als die sog. ,,biirgerliche” Kultur. Und bisher hat man noch von keiner Revolution gehort,
die mit der Kultur beganne oder die wesentlich, wenn nicht ausschlieRlich, kulturell wa-

re (die Diskussion hieriiber wird z.Zt. noch zwischen Kommunisten, ,,Linksradikalen’ und
einigen Sozialisten gefiihrt).

11l. Die demokratische Alternative

1. Zwischen den Klippen

Die demokratische Alternative muf3te immer und mul} auch heute noch sich einen Weg
bahnen zwischen den Klippen der Regierungspolitik des Mangels und der Spaltung, mit
ihrem autoritaren und technokratisch-reformistischen Fligel einerseits, und andererseits
den Versuchen, die Revolution ,,abzukiirzen’’ durch Mini-, kulturrevolutionen’” in be-
stimmten Bereichen.{,Alle Macht den Kiinstlern!’’ ,,Den Cinéasten das Kino!" usw. ...
,,padagogische Provinzen”, ,,Schafft Inseln der Revolution an Gymnasien und an der Uni-
versitat!”’). Die demokratische Alternative muB dabei ebenso einheitlich sein wie die Kul-
turpolitik der V. Republik (trotz aller scheinbarer Improvisation und dauernder Anpas-
sung) einheitlich ist.

GewiR, zur gemeinsamen Kulturpolitik, wie man sie jetzt im Programme Commun nach-
fesen kann, ist man innerhalb der Linken nicht mit einem Schlag gekommen (wobei das
Kapitel uber die Ausbildung nicht so sehr Probleme zwischen Sozialisten und Kommuni-
sten aufwarf, bis auf das des ,,Ideologiepluralismus’’). Das Programme Commun ist Resul-
tat einer Entwicklung innerhalb der zwei Parteien {(aus Platzgriinden méchten wir hier
nicht auf den dritten Unterzeichner des Programme Commun, die Radicaux de Gauche
(13), weiter eingehen).

13 ,,Radicaux de Gauche”: nicht zu verwechseln mit dem ,,Parti Radical” (Jean-
Jacques Servan-Schreiber), den sic verlassen haben, um mit den Sozialisten und
den Kommunisten das Programme Commun zu verteidigen. Sie haben auch
nichts gemeinsam mit den ,,Linksradikalen”, die in Frankreich als ,,gauchistes”
oder ,,extréme-gauche” bezeichnet werden.



2. Zur Kulturpolitik der FKP (Franzdsische Kommunistische Partei)

Die FKP hatte bessere Startbedingungen als ihre Bruderparteien in Osteuropa: sie wuRte,
daB der Sozialismus in Frankreich auf einer materiellen Basis hochentwickelter {materiel-
ler und menschlicher) Produktivkréifte aufbauen wird, sie wuRte, daR man nicht die
,.asiatische Barbarei”, die Lenin brandmarkte, besiegen-muRte, dak die Kunstrezeption
und die Freiheiten der kiinstlerischen Avantgarde nicht an einfachen Unkenntnissen des
Lesens und Schreibens zu scheitern drohen wiirden (die wirklichen Hindernisse stehen auf
einem ganz anderen Blatt).

Friher wie heute zahlt die Partei Pioniere von der GréRe eines Léger, Picasso, Eluard oder *
Aragon zu ihren Mitgliedern, die ihr den Kontakt mit Kiinstlern und kiinstlerischen Ex-
perimenten erleichterten. Sie hat diese Versuche fiir ebenso unentbehrlich erklirt (ver-
gleiche die Erklarung von Argenteuil) wie die wissenschaftlichen, trotz eines Arbeiter-
publikums, das im kulturellen Bereich ziemlich traditionell orientiert bleibt. Man denke
nur an die langwierigen und schwierigen Anstrengungen der CGT, der Comites d’Entre-
prise (14), einer Vereinigung wie Travail et Culture, den Eklektizismus a.la ,,Volksbiihne’*
und die Neigung fiir Stiicke, die von der Wirklichkeit ablenken, zu iberwinden.

Allerdings mufSte die Partei wie die anderen die Riickschlage des Stalinismus hinnehmen.
Sie kannte die Parole der engstirnigen Politisierung der Kunst und es erlagen (wenn auch
nicht in der Fiihrung) einige Mitglieder der Versuchung der Einparteienherrschaft und
der ,, administrativen’” Gestaltung des kulturellen Lebens. Man kann sagen, daR die Partei
sich gewandt und eindeutig aus diesem Stadium herausgearbeitet hat, das freilich auch
Spuren hinterliel: man denke an die mutigen Selbstkritiken, die sich ohne unndtige Pro-
vokationen, durch das bloRe Beispiel (Erklarungen, éffentlichen Diskussionen, Politik
der Kommunistischen Gemeinden) von jeglichem Schablonen-Denken auf diesem Gebiet
distanzieren...

Diese aktuellen Tendenzen, die im Programme Commun nur durchscheinen, obwohl ge-
rade dies im kulturellen Bereich dem Programm der FKP ,,Changer de cap’’ mehr ver-
dankt als dem Programm der Sozialistischen Partei, lassen sich folgendermaRen zusammen-
fassen: Zunéachst ist die Kultur nicht nur auf Literatur und schone Kiinste beschrankt (der
Vereinfachung halber sprachen wir bisher nur davon). Sie umfaRt die politische Kultur
(tragen die politischen, gewerkschaftlichen und religiosen Aktivitaten nicht zur kulturel-
len Entwickiung bei? ) und die Entwicklung des Biirgersinns {was etwas anderes ist als
.Staatsbirgerkunde’’}, die wissenschaftlich-technische Kultur und die schon von der
Schule an betriebene Entwicklung des wissenschaftlichen Denkens gegen das nicht-wis-
senschaftliche; ferner gehoren dazu die Korperkultur (die wiederum die Entwicklung der
intellektuellen Fahigkeiten fordert — die DDR dient auf diesem Gebiet als Vorbild), die
Kenntnis 6konomischer und produktiver Ablaufe, die Beziehungen Mensch-Natur (Wohn-
und Lebensverhaltnisse), die Mode und, warum nicht, die Gastronomie....

und Lebensverhaltnisse), die Mode und, warum nicht, die Gastronomie...

In diesem Zusammenhang sind die Gemeinsamkeiten frappierend, die sich zwischen den
oben aufgefiihrten Positiorien und denen der DDR ergeben, wie sie aus dem Bericht Kurt
Hagers lber die Kultur auf dem 6. Plenum der SED (Juli 1972) hervorgehen: Gemeinsam-
keiten, die die FKP in kulturellen Fragen bis dahin vor allem auch mit der Kulturpolitik
Ungarns hatte.

14 Betriebsriite, sie erfillen cine wichtige kulturelle Funktion. Dazu cf. Lothar Peter,
KLASSENKAMPFE IN FRANKREICH HEUTE, Frankturt, 1972, 62.
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Ferner ist das Ziel nicht eine marxistische ,,Gelehrtenrepublik’’, die dann die Mitbiirger

in ihrem Denken bevormunden sollte. Die Partei akzeptiert nicht nur, sondern zieht es vor,
mit ldeen gegen ldeen zu kampfen: der ideologische Pluralismus (keine ,,Staatsphiloso-
phie’’), in dem die marxistische |deologie nicht schwerer wiegt als ihr Wirklict\er EinfluR

in der Gesellschaft und ihre Uberzeugungskraft, ist nicht etwa ein taktischer Zug, um die
Intellektuellen vor der Eroberung der Macht zu , kriegen”, und auch kein Zugestandnis
der politischen Gewalt. Es ist viel mehr eine Notwendigkeit wie die Erfahrung zeigt: Ver-
botene Frichte wecken den Appetit, gleich, ob sie schmackhaft sind oder nicht, man er-
halt keinen Zulauf, keine echte ,,Hegemonie” durch Staatszwang.

Vielmehr verurteilt die FKP (vgl. Programme Commun) jegliche Art der Zensur oder Vor-
zensur (die unter dem aktuellen Regime viel verbreitetere und schwerwiegendere Selbst-
zensur ist zu komplex, als daR ein Programm sie im Detail abhandeln konnte), um statt-
dessen im Augenblick, wo das Kunstwerk erschienen ist, den Kampf der /deen zu fiihren,
wobei sie dann fiir sich und fiir andere das Recht in Anspruch nimmt, wenn nicht die
Kunst, so doch zumindest die Ideologie z.B. eines Solschenyzin oder eines zukiinftigen
franzosischen Solschenyzin nicht zu schatzen.

So beruht die Haltung der Partei gegeniiber den Kiinstlern — diese Haltung bestimmt sich
nicht durch ,,Mehrheitsvotum”’, denn die Kiinstler haben ein Gespiir, eine Art Voraussicht
fur die soziale und menschliche Wirklichkeit, die man respektieren muB — auf einer allge-
meinen Auffassung von den objektiven (morgen subjektiven? ) gleichen Interessen zwischen
Arbeiterklasse und den Intellektuellen. Ebenso wie sie sich weigert, bei offenen Diskussio-
nen kraft ParteibeschluR zu trennen zwischen Spezialisten der Natur-, Geistes- und Gesell-
schaftswissenschaften, genausowenig ,,ist das kulturelle Leben zu denken ohne Forschung,
ohne Stromungen und verschiedene Schulen, ohne deren Wettbewerb untereinander bei
freier Entfaltung des Stils, der Phantasie, der Personlichkeit jedes Einzelnen’’. Die FKP ist
wie die Sozialistische Partei, unter der Bedingung, daR nicht Rassismus oder gewaltsame
Konterrevolution gepredigt werden, damit einverstanden, dal? sogar die Kiinstler, die die
demokratische Regierungsform heftig kritisieren werden, die die Partei zu errichten an-
strebt, aus den Steuermitteln des Volkes subventioniert werden.

Die Basis fir dieses Biindnis ist nicht der ,,Anschlu8”, die individuelle ,,Bekehrung’’ und
auch nicht die Leugnung des eigenen intellektuellen Status aus Minderwertigkeitsgefiih|
gegeniber den materiellen Produzenten (die Arbeiter brauchen den Kiinstler, weil er
Kiinstler ist, den Forscher, weil er Forscher ist): das Biindnis griindet in vergleichbaren
okonomisch-moralischen Interessen gegeniiber dem GroRkapital (sozialer Abstieg in die
Schicht der Lohnabhéngigen, Fesseln fiir die Entfaltung der eigenen Talente bei Architek-
ten, Medizinern, um nur von den sogenannten ,,freien’” Berufen zu sprechen), in einer
Interessen-Gemeinschaft, und nicht etwa in einer ,,Verschmelzung’’, die angeblich in
einem , historischen Block' bereits realisiert ware (wie Garaudy in eigenwilliger Interpre-
tation Gramscis behauptet), als ob die wissenschaftlich-technische Revolution schon voll-
zogen sei, die Wissenschaft schon ,,direkte Produktivkraft ware, was vor allem die Inge-
nieure, Techniker und technischen Angesteliten betrifft.

SchlieBlich glauben die Kommunisten trotz aller Vorwiirfe von seiten der ,,Linken’’ (15)
nicht, daB die , kulturelle Revolution’’, so wie sie Lenin definiert hat, darin bestiinde,

15  Cf. uv.a. P. Gaudibert ACTION CULTURELLE: INTEGRATION ET/OU
SUBVERSION, Castermann; R. Demercy ELEMENTS D’UNE SOCIOLOGIE
DU SPECTACLE, ebenso Zeitschriften wie POLITIQUE AUJOURD’HUI,
PARTISANS, LES TEMPS MODERNES.
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.Shakespeare der grofRen Masse zu offerieren’’ oder das ,,Erbe’’, den , kulturellen Ku-
chen’ gerechter zu verteilen, wobei der Inhalt der gleiche bliebe: ,,Das Erbe wird heute
geschrieben”.

In einer vor kurzem gehaltenen Rede (Nouvelle Critique, Nr. 70, 1974) zitiert Roland Le-
roy, zustandig fir die Kulturpolitik der FKP, Freud neben Lenin und Einstein und ruft
in Erinnerung, dal ,,die Romanciers sich die Entdeckungen der Psychologie zu Nutze ge-
macht haben, daR Apollinaire und Léger die Maschinen und Werkzéuge in ihre Kunst ha-
ben eingehen lassen, dafs die Surrealisten empfanglich gewesen sind fiir die Poesie der mo-
dernen Stadt... Lenin und die Surrealisten haben gleichzeitig, jeder von seiner Seite, die
Wichtigkeit des Films erkannt; gleiches gilt heute fiir das Fernsehen.” In seiner Kritik der
,ultralinken’ Vorstellung, die Ideologie sei der strategische Ort, an dem sich alles ent-
scheide, sie sei es, die die gesellschaftlichen Verhaltnisse hervorbringe — oder zumindest
reproduziere — und um die gesellschaftlichen Verhaltnisse zu andern, miisse man durch
,,ideologische Indoktrinierung’ das Bewultsein revolutionieren, wendet er sich dagegen,
daR die Revolution ein wesentlich voluntaristisches Phanomen sein soll, resultierend aus
der Addition von Verhaltensanderungen einzelner Individuen und nicht eine breite gesell-
schaftliche Massenbewegung. So kommt er zu der Feststellung, ,,die bestehende Kultur
bildet ein Ganzes, aber ein widerspriichliches Ganzes: der objektive Kern (das wahre Wis-
sen) und seine ideologischen Deformationen, die Dominanz der biirgerlichen Ideologie
und das Aufsteigen der demokratischen ldeologie der Arbeiterklasse sind dabei nicht in
mechanischer Weise zu trennen’’. Ideologiekritik ist kein Selbstzweck; es gilt, von einer

bloR verneinenden Haltung zu einer konstruktiven, wahrhaft revolutionaren Position zu ge-

langen.

3. Zur Kulturpolitik der Sozialistischen Partei

Die Sozialistische Partei befand sich, was die Probleme der Kultur angeht, in einem unbe
streitbaren Riickstand gegentber der FKP. Lange Zeit hatte sie dem Eklektizismus gehul-
digt (,,Uber Geschmack und Farben |aR3t sich nicht streiten’’), dem , kulturellen Unanis-

mus’* {16), demzufolge die Kultur ein politisches Niemandsland sei, wo sich alle Menschen,

die guten Willens sind, im Sinn des allgemeinen Wohls verséhnen — jenseits von Klassen-
trennungen und den objektiven Zielen eines gesellschaftlichen Systems — als ob es eine

Kulturecke’' gabe, wie es in blrgerlichen Hausern eine ,,Kinderecke' gibt, wo man frei
herumtollen kann, als ob die Eltern nicht da waren...

Dieser Unanimismus ging einher mit einer laizistischen Vorstellung von Schule, die von der
urspringlich kdmpferischen Stofirichtung des Laizismus (gegen die Variante des Irrationa-
lismus, des Mystizismus, des falschen Liberalismus) vollig abgekommen war. Eine Zeitlang
hing die Sozialistische Partei in der Kultur dem ,,schwedischen Modell’* an, dann dem ju-
goslawischen, um sich schlieRlich wie die Kommunistische Partei, auf einen ,,franzosi-
schen’’, einen antimonopolistischen Weg hin zu orientieren.

Die Sozialistische Partei hat mit ihrer besonders vordringlichen Sorge, jegliche Burokrati-
sierung der Kultur, jegliche ,,Parteiposition’’ zu vermeiden (17), mit ihrer Kritik an der kul-

16 ,,unanimisme’’: literarisch-philosophische Schule um Jules Romains (LA VIE
UNANIME, 1908; LES HOMMES DE BONNE VOLONTE, 1932-1946).

17 Die FKP erklirt, sic wiinscht, daf} die Kiinstler ,,den Standpunkt der Arbeiter-
klasse einnehmen’.
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turellen Praxis der sozialistischen Lander wie der UdSSR (18) die Kommunistische Partei
in keiner Weise, das steht fest, ,,bekehrt”, sondern in ihrem Willen nach Verdnderung ange-
regt und bestarkt: so dall das Finden von Kompromissen, worauf es ja bei der Abfassung
des Programme Commun ankam, gerade beim Kapitel ,,Kultur” nicht unbedingt die aller-
groRten Schwierigkeiten machte.

Trotz ihres gemeinsamen Engagements bewahren FKP und SP ihre eigenen Vorstellungen
von Kultur, die immer noch bemerkenswerte Unterschiede aufweisen. Obwohl gegen jede
., Zerstorung der Schule”, stellt die SP doch in gewisser Weise schulische Kultur und Kul-
tur an sich gegeniiber, indem sie mehr Gewicht legt auf ,,Ausbildung”’, auf , Kommunika-
tion’’ zwischen den Menschen und den sozio-professionellen Schichten, auf , Kreativitat'
(spontan, Uberwuchernd), als auf Wissenserwerb, Lernen, Wissensanhéufung. Sie hat die
,,padagogische Utopie” der Aufklarung noch nicht wirklich aufgegeben, das heifdt die

Idee (der l. Internationale), daR ein Ubergang zum Sozialismus nicht moglich ist ohne
eine vollkommene innere {, kulturelle’’) Vorbereitung der Individuen; daher dann die Vor-
stellung von Kultur als ,,Selbstpolitisierung’’ — eine Idee, die die Rolle des Staates, seiner
demokratischen Organe, der Massenorganisationen (zu denen die SP selbst gehort) unter-
schatzt. Man findet bei ihr Spuren des metaphysischen Gegensatzes zwischen dem ,,Quali-
tativen’’ und dem ,,Quantitativen’”’ — Lieblingstopos des herrschenden Regimes — zwischen
,,Sein’ und ,,Haben’’ (Kultur — Konsum), zwischen , Kunstwerk’" als konsumierbaren Pro-
dukten der Kultur und ,, BewuRtwerdung’’ (,,Rezipieren ist nicht Bewultwerdung’).

Die SP hat die Idee des ,,Nicht-Publikums’’ — zum ersten Mal vorgebracht im Mai 68 auf
der Tagung von Villeurbanne (19) — aufgegriffen. , Nicht-Publikum™, das ist die ungeheu-
re Menge derer, die ,keinen Zugang und auch keine Gelegenheit des Zugangs zum Phano-

men Kultur haben, in der Form, in der es sich in den meisten Fallen immer noch darstellt”.

Nun verdeckt diese Dichotomie Publikum-Nicht-Publikum die Dichotomie Kultur- Nicht-
Kultur, wobei man von der stillschweigenden Voraussetzung ausgeht, das Kriterium, das
MaR nach dem der kultivierte Mensch zu messen sei, sei beispielsweise ... die Haufigkeit
seines Theaterbesuches; dies wiederum heiflt, auer acht lassen, daB auch das Nachdenken
Kultur ist, daR Arbeit, Teilnahme am gesellschaftlichen Leben, aktive Politik, Kultur ist:
Wer wiirde — von diesem Standpunkt aus — leugnen, daR nicht wenige sogenannte ,,Nicht-
Kultivierte’’ einer groRen Zahl sogenannter , Kultivierter’’, denen die Erfahrung des Pro-
duktionsprozesses und der Ausbeutung fehlt, die politisch wenig tiefblickend, um nicht
zu sagen naiv sind, durchaus Betrachtliches voraus haben? Viele der sogenannten . kultu-
rellen Wiisten’' sind — wenn man sich diese grundlegende Realitdt vor Augen fiihrt — gar
keine. Auf der anderen Seite setzt der Begriff ,,Nicht-Publikum’’ voraus, dal das Hinder-
nis fir den Zugang zum Kulturleben eher in den Formen liegt, in denen es sich ,,noch im-
mer darstellt’”’, als in den von den ersten Schuljahren an wirksamen Klassenschranken un-
serer Gesellschaft.

18  Hierzu duBert die FKP, sie wisse den ,,klassenmiflig bedingten Antikommunismus
sehr wohl von den mitunter duferst kritischen Fragen zu unterscheiden, die sich
die Intellek tuellen iiber den Marxismus und die sozialistischen Liander stellen”.

19 Mai 68 trafen sich — bezeichnenderweise in einem Vorort von Lyon, in Villeur-
banne .-~ Film- und Theaterregisseure, Schauspieler, Direktoren der Maison de
Culture, kurz alle ,,animateurs”, um iber ihre Rolle, ihr Publikum, ihre Kultur-
konzeptionen und u.a. iiber die Dezentralisierung zu diskutieren.
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4. Lektiirehinweise zum Programme Commun

Aber diese Unterschiede sind sekundar im Vergleich zu der grundlegenden Ubereinstim-
mung, die im Programme Commun besiegelt ist. Da es ja in beiden deutschen Staaten lber-
setzt worden ist (20), mochte ich hier besonderen Nachdruck legen auf die Art, in der es
gelesen werden muf8, auf seinen inneren Aufbau, seine Koharenz.

Obwohl das Kapitel ,, Kulturelles Leben’ nur drei von insgesamt 138 Seiten umfaft (in
der Ausgabe der FKP), ist das ganze Programme Commun, von der FKP auf eine ,,neue
okonomische Logik: die von den Bedirfnissen und ihrer Befriedigung'’ aufgebaut, in sei-
nem Wesen und in seiner Zielrichtung ku/turell.Deshalb mul} dieses Kapitel in Verbindung

mit den anderen gesehen werden. Natiirlich sieht es konkrete, sofort anwendbare MaRnah-"

men vor, wie etwa die Wiederherstellung des dffentlichen Status, wo dieser verletzt wor-
den ist (ORTF, Union cinématografique, unter Beteiligung der ,,Interessierten’’, Kunst-
schaffenden und Interpreten, an der Definition ihrer Teilnahme am kulturellen Leben des
gesamten Landes), wie die Ausdehnung der 1 %-Regel (1 % des den Schulen zur Verfiigung
stehenden Budgets muB fiir die kiinstlerische Ausgestaltung verwendet werden) auf alle of-
fentlichen Gebaude, Schaffung eines Nationalfonds fiir Kiinste und Wissenschaft, eines na-
tionalen ,,Rates fur das kulturelle Erbe’”. Weitere, allgemeinere Malnahmen: Abschaffung
jeder Form von Zensur oder Vorzensur, Schwachung des Einflusses des Finanzkapitals auf
das Buch, das Theater, den Film, die Schallplatte, das Fernsehen, die Video-Kassette —
dies mit Hilfe der vorgesehenen Verstaatlichungen, von staatlicher Eingriffnahme in Pri-
vatgesellschaften, von spezialisierten 6ffentlichen Kreditanstalten. Weiter: Aufbau von ge-
sellschaftlichen Einrichtungen in den Vororten und landlichen Gegenden; besondere An-
strengung fiir die Bibliotheken: Lesen ist immer noch — wenn die ,,Massenmediologen”’

es auch nicht wahr haben wollen — der bevorzugte Zugang zu einer nicht nur oberflachli-
chen Kultur; regionale Dezentralisierung, je nachdem, wozu sich eine Stadt oder Provinz
,.berufen’’ fiihlt, jedoch durchaus unter Beibehaltung der hervorragenden nationalen wie
internationalen Rolle von Paris, die nicht nur als das unselige Erbe des franzosischen zen-
tralistischen Staates zu betrachten ist. Das von der FKP und SP lange vernachlassigte Pro-
blem der ,,Regionalkulturen”, das an anderer Stelle im Programm angesprochen wird — von
manchen werden sie neuerdings ,,Nationalkulturen” genannt — wird wahrscheinlich in
Anbetracht seiner Dringlichkeit und der demagogischen Hochstilisierung, die es erfahrt,
aufgegriffen und neu formuliert werden. SchlieRlich formuliert das Programm Leitlinien:
Kultur ist ,,weder ein Luxus noch eine Ware” und ist nicht mit den gewohnlichen Renta-
bilitatskriterien zu erfassen. Die Funktion des kiinstlerischen Schaffens in der Gesellschaft
ist ,,unersetzbar’” — dies bringt eine materielle und moralische Aufwertung des Statuts der
Kinstler, Schriftsteller und Interpreten mit sich.

Aber dieses Kapitel kann in seiner vollen Bedeutung und Reichweite nur erfalSt werden im
Zusammenhang mit dem Ganzen — in erster Linie mit dem Kapitel ,,Verstaatlichung'’, vor
allem auf dem Banksektor (obwohl der griine Trust (21), Hachette, nicht explizit erwdhnt
wird). Dann mit dem Kapite! ,,Besser leben, das Leben andern’’, das unter anderem die
40-Stunden/5-Tage-Woche vorsieht und Urlaubsveridangerungen fiir Jugendliche, Frauen
und Arbeiter, die schwere Arbeiten verrichten. Das Programm stiitzt sich auf die Idee, dal}
der soziale — also kulturelle — Fortschritt den ckonomischen Fortschritt begiinstigt, ja
erst moglich macht, und daf die kulturelle Entwicklung,die verstark te reale Mitbestim-

20  In der BRD und WB: GEMEINSAMES REGIERUNGSPROGRAMM FKP UND
SP, Marxistische Taschenbiicher, Franklurt, 1972.
21 Viele Bicher von Hachette sind griin eingebunden.
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mung in allen betrieblichen und iiberhaupt gesellschaftlichen Angelegenheiten ein Pro-
duktivitatsfaktor ist — eine Erfahrung, die einige der sozialistischen Lander inzwischen
mathen. In dieser Hinsicht ist die FKP, die sich lange an die Kulturdefinition des Physi-
kers Langevin (22) gehalten hat: ,,Kultur ist alles, was den Horizont eines Menschen iiber
sein spezielles Berufsfach hinaus erweitert”, zu einer Definition gekommen, die der For-
derung nach ,,fortschrittlicher Demokratie’” eher entspricht: Alles was den Menschen be-
fahigt, sein personliches und kollektives Schicksal zu meistern, was ihm erlaubt, seine eige-
ne Stellung zu bestimmen, ein Gesamtbild zu gewinnen, und in Kenntnis der Dinge selb-
standige Entscheidungen zu fallen. Der gebildete Mensch wird der sein, der bewuft am ge-
sellschaftlichen Leben teilnimmt, der viele Interessengebiete und die verschiedensten An-
liegen hat.

Weiterhin muR man das Kapitel ,,Recht auf Information’” hinzuziehen (keine Demokratie
ohne freien Zugang zur Information, ihren freien Gebrauch, ,,Garantie des Pluralismus
von Meinungen und Uberzeugungen’’): Es muR also der Widerspruch aufgehoben werden
zwischen dem offentlichen Charakter der Information und dem mit der zunehmenden
Konzentration immer starker hervortretenden privaten Charakter der Informationsmittel.
Das Kapitel ,,Gesellschaftliche Einrichtungen”, das von den Lebensbedingungen handelt:
den ,,qualitativen’’ Bedirfnissen der Bevolkerung, Stadtebau, 6ffentliche Verkehrsmittel,
Umweltschutz, steht in direktem Zusammenhang mit den Bedingungen eines kulturellen
Aufschwungs. Desgleichen das Kapitel liber den Sport — als , kulturelle Aktivitat” aner-
kannt — und natiirlich vor allem das Kapitel ,,Erziehung und Bildung’'. ,,Die Schule, die ...
jedem das Recht auf Schul- und Erwachsenenbildung gewahrleisten wird... wird die dreifa-
che Aufgabe haben, den Werktatigen, den Birger und den Menschen heranzubilden. Alle
Bildungsschranken sind abzulehnen, alle Ungleichheit in der Bildung ist zu bekampfen...
jedem werden alle Maglichkeiten offenstehen, ein Studium aufzunehmen oder weiterzu-
fihren und den Beruf im Laufe des Lebens zu wechseln”. Die laizistische Erziehung, so
wird dort gesagt, ist ,,gegriindet auf dem Geist der Wissenschaft und der Demokratie”.

Die staatsblirgerliche und moralische Erziehung wird sich nicht auf eine ,,farblose Darstel-
lung der 6ffentlichen Institutionen’’” beschranken, sondern alle Aspekte menschlicher Ta-
tigkeit einschlieBen: Probleme der Arbeit im Betrieb, des Stadtebaus, der Lebensbedingun-
gen, des Friedens, der Unterentwicklung, des Rassismus und aller Arten von ,,Unterdriik-
kung und Abhangigkeit”.

An den Hochschulen werden Lehre und Forschung eng miteinander gekoppelt sein, wo-
bei zwischen Grundiagenforschung und angewandter Forschung nicht getrennt wird.
Aufgabe der Hochschule wird es sein, ,,die gesamte Ausbildung nach Abschlu des Abi-
turs’’ neu aufzugliedern, die Verantwortlichen fiir kulturelle und sportliche Aktivitaten
auszubilden, sowie zum grolRen Teil die Weiterbildung zu iibernehmen. Die Studenten,
die volles Mitspracherecht bei der Entscheidung haben — sie werden entsprechend infor-
miert —, werden sich nicht mehr ,,eine Kultur aufzwingen lassen, uber deren Sinn und
Zweck sie nicht mitbestimmen konnen”.

22  Paul Langevin (1872-1946): einer der grofien Physiker des XX. Jh. , Professor
am Collége de France, Mitglied mehrerer Akademien. Er war auch Philosoph
und Bildungstheoretiker (der Plan Langevin-Wallon spielte und spielt noch eine
grofie Rolle in der Diskussion iiber dic Demokratisierung des Bildungs- und Er-
zichungswesens). Als die Nazis ihn 1940 ins Gefdngnis warfen, demonstrierten
hunderte von Studenten. Er war immer politisch engagiert und 1944, als scine
Tochter im KZ war und sein Schwiegersohn, der Physiker Jacques Solomon
von den Nazis crschossen wurde, trat er in die FKP ¢in.
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Obwoh| die menschliche Definition von Kultur die Arbeit miteinbezieht, sind doch
Quantitat und Qualitdt der Freizeit von groer Wichtigkeit: das Kapitel ,,Freizeit und Er-
holung' hélt grundsétzlich fest, daB ,,die Freizeit nicht allein fiir die Wiederherstellung
der Arbeitskraft zu verwenden ist”’. Es sieht vor, daR fiir diesen Bereich den Betriebsraten
(,,kulturelle Schaltstellen”’), den Gemeinden (deren kulturelle Aktivitaten, wie alle natio-
nalen Kulturgiiter, von der Besteuerung, die sie stark lahmt, entlastet werden sollen) und
den ,,Biirgerinitiativen fiir Kultur’’ hohere Zuwendungen zur Verfiigung gestellt werden.
Desweiteren wird festgestellt, daR der Tourismus entwickelt werden mufB (um wieviel
Kenntnisse kultureller Art werden 70% der Franzosen gebracht, ganz einfach ... weil sie
nicht in Urlaub fahren kdnnen? ) und nicht ,,als Entschuldigung fiir die Unterentwick-
lung bestimmter Gebiete dienen darf’’ {Provence, Bretagne, Centre, Korsika).

SchlieBlich wird man sich auch den Kapiteln zuwenden mussen, die sich mit den ,,Kolo-
nisierten’’ beschaftigen, den kulturell ~Unterentwickelten’’, wie den Frauen, den Bauern
und den Gastarbeitern.

IV. Zusammenfassung

Hier ist also eine andere Kulturpolitik umrissen, die in einer Legislaturperiode durchge-
fiihrt werden kann. Das heiRt nicht, daR man die nachsten Prasidentschafts- oder Parla-
mentswahlen und den Triumph dieses Programms abwarten soll: die franzésische Linke,
die 46% der Stimmen bei den letzten Parlamentswahlen auf sich vereint hat, versteht es
nicht so. Ebenso, wie das Programme Commun aus dem Schwung des Ideenreichtums des
Mai/Juni 68 heraus entstanden ist — damals, als die,Assises genérales du cinéma’’ ins
Leben gerufen wurden, als die Diskussionen und Zusammenarbeit zwischen Theaterschaf-
fenden begannen, als auf die Diskussion iiber das Festival von Avignon seine Konsolidie-
rung in einem von Jean Vilar inspirierten staatsbirgerlichen Geiste folgte, der jedem ,,ord-
re moral’’ feindlich gegeniibersteht — Jean Vilar, den Kommunisten und Sozialisten
gemeinsam griillen als einen groRen Forderer der Demokratisierung der Kultur —, als
schlieBlich eine (kleine) Schriftstellervereinigung gegriindet wurde: ebenso wie damals al-
so spielen sich heute, unter der Regierung Messmers, bittere Kémpfe ab gegen die Angriffe
auf die freie MeinungsauBerung (wie z.B. letzthin das Verbot des Films , Histoire d’'A"”
zum Thema Abtreibung), fiir die Anhebung des Budgets im Bildungswesen und in der For-
schung, fiir das ,,1% fiir die kulturellen Angelegenheiten’’,

Bei der hier kurz dargelegten Geschichte, nicht der Kultur und ihrer Schopfungen, son-
dern der franzésischen Kulturpolitik seit der Herrschaft des Gaullismus habe ich es be-
wul3t vermieden, in die Nahe der .Werbekataloge'’ zu geraten, wie sie manche Botschaf-
ten herausbringen. Auch die Haltung des ewigen Nérglers war mir fern; das Anekdotische
wollte ich ebenso vermeiden wie die inventarhafte Aufzdhlung der Situation der einzel-
nen Kiinste. Ich habe im Gegenteil versucht, in diesem angeblich atherischen Bereich, dem
materielle Gesichtspunkte fremd sein sollen, ,,von den Eigentumsverhéltnissen zu spre-
chen”, wie Brecht es den humanistischen Schriftstellern in der Emigration empfahl.

Diese Kulturpolitik nun habe ich nach zwei Seiten hin untersucht: einmal nach der der Re-
gierung, zum anderen nach der der demokratischen Opposition — wobei die letztere fiir
die nachste Zukunft Perspektiven hat, die die Mehrheit der politischen Beobachter iiber-
einstimmend als realistisch einschétzen. Es sei denn ..die gewohnliche Sprache des Fa-
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schismus’’ gewinnt die Oberhand, die Edgar Faure in den gaullist.isc?hen NCDR& (231)“\<N|e-
dererkannte und die man zum ersteri Mal aus dem Mund eines Mlnlsters Fier Repug i : o
horte, als M. Druon als Kulturminister eingesetzt wurde. Aber "dle. Geschlchtg WIE er 'ot
sich nicht, das Krafteverhaltnis hat sich gewandelt, dle_gege.r\wamgfe allgemeine Krise is
nicht mit der von 1929 zu vergleichen. Mit dieser GHQW'IBh(.?It, dafd ein solche'nAusgang
dem Frankreich des Jahres 1974 ganz und gar unméglich ist, wollte ich schlielBen.

9%  CDR: Comites de Defense de la Republique, Stoﬁtruppe, dic fur die Union dgs De-
mocrates pour la Republique (Gaullisten) titig sind. Ihr besgnders b.ru.talclr E1n§atz
wihrend der Wahlkampagne von Giscard d’Estaing hat Empdrung bis in die regie-
rungsfreundlichen Zeitungen wic LIE FIGARO hervorgerufen.
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Lucien Seve

Die marxistische Kritik an der Schule
und deren Karikatur von ,links” *

Vorbemerkung

In der bildungspolitischen Diskussion unter der fortschrittlichen Intelligenz der BRD und
Westberlins bestehen bestimmte theoretische und praktische Schwierigkeiten in der Ein-
ordnung von Schul- bzw. Bildungspolitik in eine gesamtgesellschaftliche, antikapitalisti-
sche Politik. Diese Diskussion ist in den vielféltigsten Formen noch von den Thesen der
antiautoritaren Studentenbewegung und deren Ablehnung organisierter Erziehung be-
stimmt. Es herrscht vielfach ein Erkiarungsmuster vor, das die Bewegung im Bildungswe-
sen nur aus den (noch dazu als statisch angesehenen) Produktionsverhaltnissen ableitet,
anstatt aufgrund der lebendigen Dialektik von Produktivkriaften und Produktionsverhalt-
nissen untersucht (siehe dazu: , Thesen zu einigen ,linken’ bildungsékonomischen Auffas-
sungen’’, in: SoPo 27/1973), alles unter dem Anspruch marxistischer Analyse. Nur konse-
quent sind daher die Vorstellungen von Schule im Kapitalismus als , kapitalistischer Schu-
le”, die freilich den Kampf fiir eine Demokratisierung der Schule zur Illusion und den
Kampf der Arbeiter fiir bessere Bildung zum gelungensten Geniestreich des Kapitals ma-
chen.

Diese theoretischen Schwierigkeiten werden besonders deutlich in der gegenwirtigen Pha-
se der zunehmenden Offensiven der Herrschenden gegen Verbesserung und Demokratisie-
rung des Bildungswesens, die dann nur noch einfach als ..Ende der Bildungsreform’’ kon-
statiert werden.

Die Schwierigkeiten der prazisen theoretischen Begriindung wie praktischen Umsetzung
demokratischer Bildungspolitik auch auf marxistischer Seite héangt sicher nicht zuletzt mit
der fangen lllegalitat der Tatigkeit von Kommunisten in der BRD zusammen. Umso bedeu-
tungsvoller erscheint es, hier in diesem Problemzusammenhang eine fundierte franzdische
Analyse aus marxistischer Sicht abdrucken zu koénnen. Sie gewinnt ihre Konkretheit aus
der langen praktischen Erfahrung der FKP im Kampf um ein demokratisches Bildungswe-
sen und aus deren theoretischer Verarbeitung. Die Analyse ist aber auch deswegen inter-
essant, weil sie vor dem Hintergrund der langen, relativ ungebrochenen Kampftradition
der fortschrittlichen biirgerlichen Krafte und der Arbeiterklasse in Frankreich steht. An
bedeutenden Ereignissen dieser republikanischen Kampftradition — in der der Laizismus,
der Kampf fiir die Trennung von Staat und Kirche, stets eine bedeutende Rolle spielte —
sei hier nur erinnert an die Franzdsische Revolution, die wichtige Bildungsreformen ver-
wirklichte, an die Pariser Kommune, die — wenn auch nur fiir kurze Zeit — erstmals obli-
gatorischen, unentgeltlichen und weltlichen Unterricht durchsetzte, sowie an den Lange-
vin-Wallon-Plan von 1947. Dieser Plan wurde von einer Kommission erarbeitet, der Mit-
glieder der unterschiedlichen politischen Richtungen der Resistance angehorten. Vorsit-
zende dieser Kommission waren nacheinander die FKP-Mitglieder Paul Langevin, Physiker
und Nobelpreistrager, und Henri Wallon, Psychologe. Dieser Plan, der wesentliche Gedan-

v Ubersetzt wurde der Artikel von Gerd Schubring.
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ken einer Einheitsschule und einer wissenschaftlichen Lehrerausbildung enthielt, war im
wesentlichen Grundlage der Bildungspolitik der Nachkriegsregierungen bis zur Machtuber-
nahme durch den Gaullismus 1958.

Der Artikel von Lucien Seve, der in ,,I’ecole et la nation’’ 4/72 erschienen ist, hat seitdem
nichts von seiner Aktualitat verloren, weder fiir die BRD noch fiir Frankreich, wo die
gaullistische Regierung einen Gesetzesvorschlag durchzubringen versucht, der das bisheri-
ge Schulpflichtalter von 16 Jahren auf 14 Jahre hinunterdriickt entgegen den Forde-
rungen der Linkskoalition und ihres gemeinsamen Regierungsprogramms nach Erhohung
auf 18 Jahre. Auch wenn in der hiesigen Diskussion einige Forderungen wie die Entschu-
lung nicht so im Vordergrund stehen wie in Frankreich, so enthalten seine Zusammenfas-

sung der verschiedenen Varianten , linker’ bildungspolitischer Positionen sowie deren Kri-

tik wichtige Ansatze flir die weitere theoretische Klarung.

Die erste kritische Analyse der Schule in der kapitalistischen Gesellschaft, die auf einer
wissenschaftlichen Grundlage beruht und vom Klassenstandpunkt ausgeht, ist die von

Kar! Marx im ,,Kapital”. Indem die Kommunisten von dieser Analyse ausgingen, haben sie
die Frage nach dem Unterricht im gegenwartigen Frankreich gestellt. Sie haben — lange
Zeit allein — dafur gekampft, dal8 eine Reihe von Fakten bewul3t werden, die heute von
vielen als richtig anerkannt werden, die aber noch bis vor wenigen Jahren von manchen
Seiten heftig abgestritten wurden: dal die Schule, ebenso wie der Staat, nicht tber den
Klassen steht, dald sie im Gegenteil in der kapitalistischen Gesellschaft prinzipiell gekenn-
zeichnet ist durch die Herrschaft der Ausbeuter liber die Ausgebeuteten, sei es nun auf der
Ebene der Schiilerzahi, fiir die Chancengleichheit ein frommes Marchen ist, oder der Schul-
politik, die in letzter Instanz vom Kapital bestimmt wird, oder der padagogischen Formen
und Inhalte, die die herrschende |deologie standig beeinfluft.

Lange Zeit haben die Kommunisten als einzige, indem sie die Laizitat des Bildungswesens
in ihrer fortgeschrittensten Auffassung verteidigten, die naive bzw. durchtriebene laizisti-
sche |deologie bekampft, wonach die ,,Neutralitat” des Unterrichts es erfordere, ,,0bjek-
tiv'" alle Gemeinplatze des biirgerlichen Denkens zu unterrichten. Dabei enthielt man sich
zwar, den einen oder den anderen biirgerlichen Standpunkt zu privilegieren, aber jeder Be-
zug auf die Konzeptionen des revolutionaren Proletariats war als , parteiisch’’ untersagt.

Zugleich wurde die Rolle der Kommunisten entscheidend fiir das Vorantreiben der Mas-
senkampfe gegen die verstarkte Unterordnung des Schulwesens unter die Vorstellungen
der Monopole. Ebenso war sie auch entscheidend fiir eine immer préazisere Erarbeitung
von Perspektiven fiir eine radikale Demokratisierung der Schule: vom Langevin-Wallon-
Plan 1947 bis zu den konkretisierten Vorstellungen von 1967. Die Angemessenheit dieser
Forderungen wurde durch die Ereignisse des folgenden Jahres deutlich unterstrichen. Wah-
rend all dieser Kampfe bekamen die Kommunisten immer wieder den Vorwurf zu horen,
sie wiirden ungerechtfertigterweise einen revolutionaren Standpunkt in die Schulfrage hin-
eintragen.

Es gibt allerdings seit einigen Jahren kluge Kopfe, die unter Berufung auf die gleiche kriti-
sche Quelle — wenigstens versichert man uns das — entdeckt haben, dal in Wahrheit die
Analysen und Forderungen der Kommunisten konformistisch waren, ja sogar reformi-
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stisch, und daB die Kampfe, zu denen sie die Massen aufrufen, ohne Perspektive sind, daR
sie objektiv gesehen der bestehenden Macht niitzen.

Dieser Angstlichkeit des Denkens der Kommunisten, die nur wenig die Bourgeoisie selbst
brandmarke, widersetzen sich nunmehr in Fiille ,,wirklich radikale’’ Kritiken der Schule,
mit ,,echt revolutiondren”” Losungen der Krise des Unterrichts. Wenn man nicht die Ab-
schaffung der Schule fordert, kann man heute vor manchen Leuten nicht als fortschrittli-
cher Geist gelten.

So predigt ein Ivan lllich die allgemeine Entschulung und ,,Le Monde”’ sieht in ihm ,,eine
jener Ausnahmegestalten, die das Denken erschiittern. Jede seiner Bemerkungen ist Kritik
... (Er) reiBt den Leser in einen ProzeR der Befreiung, ja der Subversion’. (1)

Lalt sich nicht mit dem gleichen Schlag auf hiibsche Weise der ganze Konservativismus des
,.Programms fir eine demokratische Regierung der Volkseinheit' herausstellen, das von
den Kommunisten vorgeschlagen wurde und das sich glaubt einsetzen zu miissen zugunsten
einer umfangreichen Weiterentwicklung des nationalen Bildungswesens?

Welches sind nun die Gegenstande dieser neuen Kritik der Schule, die sich viel tiefer gibt,
ja noch viel linker als die der Kommunisten?

Ohne die verschiedenen, in mancher Hinsicht sogar gegensatzlichen, Analysen vermengen
zu wollen, kann man doch zweifellos vier durchgangige Behauptungen ausmachen, bei de-
nen die allgemeine Ubereinstimmung iberwiegt gegeniiber der Verschiedenheit der Auffas-
sungen:

1. Wir wiirden gegenwartig eine weltweite Krise der Institution Schule miterieben, von der
ebenso die sozialistischen wie die kapitalistischen Lander betroffen seien. Denn das, was
sich den Forderungen der Massen entgegenstellt, sei nicht die ungenigende Hohe des Bil-
dungsbudgets, auch nicht die klassenmaRige Orientierung des Bildungswesens, sondern,
viel fundamentaler, die Unterrichts-Institution selbst als System der Integration der Indivi-
duen in praetablierte soziale Strukturen, und daher als System der Entfremdung. Einmal
institutionalisiert, sei die padagogische Beziehung im wesentlichen unterdriickend.

2. Der vorigen These halt man klassischerweise entgegen, daB die Schule in jedem Fall in-
soweit eine befreiende Funktion hat, wie sie Wissen vermittelt und in die Kultur einfiihrt.
Das stelle einen Wert dar im Vergleich mit dem Nichtwissen. Aber die ,,allgemeine Kultur”
sei ein Mythos, denn jede Kultur sei eine Klassenkultur. Indem sie ihrer eigenen Kultur
den Namen ,,allgemeine’’ gibt, wolle die herrschende Klasse sie besser durch die Massen
akzeptieren lassen, um diese so geistig zu unterwerfen anstatt sie zu emanzipieren. Und
was das Wissen betreffe, so sei es nur vermittelbar aufgrund vielfaltiger ideologischer Vor-
gehensweisen, die uns wieder auf die vorherigen Bemerkungen zuriickfiihren.

3. Die kapitalistische Schule ist die beste Illustration dieser beiden Thesen (Variante: Die
sozialistische, ,,totalitare”,Schule ist eine noch bessere). Tatsachlich seien ihre beiden we-
sentlichen Funktionen: die kapitalistischen Produktionsverhaltnisse zu reproduzieren, was
ihre Strukturen betrifft und was ihren Inhalt betrifft: der neuen Generation die herrschen-
de ldeologie einzutrichtern.

Die Vorstellung, dal3 die Schule im Kapitalismus doch eine positive demokratische Ralle
spielen konne, sei eine Mystifikation: so etwa die Vorstellungen des traditionellen ,,Laizis-
mus’’, deren Rolle nur gewesen sei, die klassenmaligen Ziele der wirklichen Schulfrage zu
verbergen, und die — weit entfernt davon, ,,progressiv’’ zu sein — in der Schulfrage das be-
ste Alibi fir das Kapital abgegeben hatten.

1 Am 26.11.1971
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4. Hier liege die Ursache, warum die Forderung nach der ,,Demokratisierung’’ der Schule
im Kapitalismus weder revolutionar sei oder auch nur einfach fortschrittlich, sondern vol-
lig konservativ. Sie tendiere dazu, die Massen glauben zu machen, da3 Kampfe mit solcher
StoRrichtung die positiven Seiten des gegenwartigen Unterrichts verstarken und die negati-
ven Seiten zuriickdrangen kénnten, im Bindnis mit denjenigen Lehrern, die eine demokra-
tische Auffassung von ihrer Aufgabe haben. Aber die gegenwartige Schule habe keine posi-
tiven Seiten, und: gleichgiiltig, welche subjektive Auffassung die Lehrer von ihrem Beruf
haben, ihre objektive Rolle sei es, die Plane des Kapitals durchzufiihren. Es handle sich da-
her nicht darum, die Schule ,,demokratisch’’ zu reformieren, sondern sie zu ,,revolutionie-
ren’’, d.h. sie zu zerstoren, genauso wie man den Staat zerstoren miisse. Daher konne nur
die freie Entwicklung der Individuen die richtige Forderung sein.

Der Hauptzweck dieses Artikels ist es, neben anderem, zu zeigen, dal diese Reihe von ,,re-
volutiondren’ Thesen — die kurioserweise eine groRRe Unterstiitzung von den kapitalisti-
schen ,,Massenmedien’’ erhalten — auf grundlegenden theoretischen Fehlern und teilweise
auf Vergroberungen der Marx’schen Kritik beruhen, anstatt ihre Vertiefung zu bilden. An-
statt die Positionen der Kommunisten ,,links" zu liberholen, erinnern uns diese Thesen an
anarchistisch-utopische Vorstellungen, deren Ursprung biirgerlich ist. Das gilt praktisch
auch dann, wenn sie nicht dazu tendieren, den magischen Glauben an die Wirksamkeit des
zerstorerischen Aktes oder eines ,,Rousseauismus’’ kleinerer Gruppen dem wirklichen
Kampf der Massen gegeniiberzustellen, passen doch soiche Vorstellungen in die Plane des
Grollkapitals.

Zunachst, ist die padagogische Beziehung an sich unterdriickend? Diese These ist tber-
haupt nicht neu, sondern gehort zu einer ziemlich alten Stromung der kritischen Padago-
gik, die — wenn sie auch zutreffende Bemerkungen weitergetragen hat — trotzdem ur-
spriinglich auf einer volligen Verstandnislosigkeit beruhte gegeniiber dem, was das Wesen
des Menschen vor allem ausmacht.

Weil ein an Klasseninteressen orientierter Unterricht immer mehr oder weniger dogmati-
sche Formen annehme, glaubt man, man kdnne sich davon durch eine Padagogik der Spon-
taneitat befreien.

Aber die Vorstellung von einer spontanen Entwicklung des menschlichen Individuums ist
eine Mystifizierung. Sie beruht auf der zahlebigen Illusion, diese Entwickiung sei die, zwar
gesellschaftlich determinierte, Entfaltung einer ,,Menschlichkeit”, die im Individuum von
Anfang an in irgendeiner angeborenen Form enthalten ist, wenn auch nur in der von

, kreativen Antrieben’’.

Die ganze moderne Anthropologie bestatigt die Thesen von Marx und bestreitet diese
Ideologie von der menschlichen ,,Natur’’. Bei der Geburt ist das menschliche Individuum
— psychologisch gesehen eine Friihgeburt — nur ein Anwirter auf Menschlichkeit.

Unabhangig vom Ziel des Reifungsprozesses, von der Logik der Entwicklung der Natur —
uber deren genaue Rolle die Psychologen noch diskutieren — ist es offensichtlich, daR der
Mensch die Substanz zur Menschwerdung nicht in sich hat, sondern daR diese in dem uner-
meBlichen gesellschaftlichen Erbe liegt, das in der bisherigen Geschichte akkumuliert wor-
den ist (Produktivkrafte, gesellschaftliche Beziehungen, Institutionen, Sprache und Kennt-
nisse, usw.). Nur in der Aneignung dieses ihm duReren Erbes liegt die Mdglichkeit seiner
menschlichen Entwicklung. Hier ist der Ursprung der padagogischen Beziehung, die daher
nicht als Kennzeichen von Klassengesellschaften erscheint, sondern als konstitutiv fiir das
menschliche Wesen iberhaupt.
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Was nun den ProzeR dieser Aneignung betrifft: Wenn dieser ProzeR die Aktivitit des Indi-
viduums voraussetzt, so‘wiirde er deswegen nicht wesentlich von der Spontaneitat abhan-
gig sein. Das junge Tier kann durch spontane Erfahrung lernen, insoweit als sein Lernen in
einer, im Kontakt mit der Umgebung erfolgenden, Konditionierung von Verhaltensweisen
besteht, die letzten Endes intérnen Ursprungs sind. ’

Bei Kindern kann im Gegensatz dazu die interne Logik der Entwicklung, wenn sie auch
ihre Anforderungen stellt, auf keine Weise Ausbildungsgénge ersetzen, die rationell aufein-
ander abgestimmt und gesellschaftlich organisiert sind — also in einer bestimmten Art in-
stitutionalisiert sind. Ohne eine solche Schulung wire es unmoglich, sich in wenigen Jahren
die Ergebnisse vieler Jahrhunderte menschlicher Entwicklung anzueignen. Im Bereich der
Padagogik ist es der Spontaneismus, der den Menschen verkiimmern und zum Knecht wer-
den 1aBt, wéhrend sinnvolle Disziplin ihn bereichert und befreit. Aber wenn das zutrifft,
mul man nicht zugeben, daR jede institutionalisierte Erziehung auf der zwangslaufigen In-
tegration des Unterrichtenden in die existierenden sozialen Strukturen beruht, also gerade
auf der Negation seiner freien Individualitat? Hier haben wir in seiner reinsten Form den
historischen Idealismus und den biirgerlichen Individualismus, die den utopischen Anar-
chismus in seiner weitesten Bedeutung ausmachen.

Denn diese Kritik setzt ein Individuum voraus, das seine Werte aus sich gewinnt, das im
Absoluten ruht, unabhangig von sozialen Beziehungen — und das fiir sich das Recht bean-
sprucht, sich als soiches Individuum zu entwickeln. Diese Kritik beruht auf einem volligen
Unverstandnis der fundamentalen Tatsache, daR all das, was menschlich ist, gerade in sei-
nem Wesen eine gesellschaftliche Beziehung ist. Der praktische Verstand, die theoretische
Intelligenz, der kiinstlerische Geschmack, die moralische Verantwortung haben iberhaupt
keine Bedeutung, wenn man sie als Fahigkeiten an sich auffaft.

Was waére zum Beispiel der praktische Verstand eines Elektrotechnikers, der unter die Be-
dingungen der Eingeborenen Australiens versetzt wiirde? Diese menschlichen Qualitaten
sind nichts anderes als Fahigkeiten, in einer Art zu reagieren, die wohlbestimmten histo-
risch-geselischaftlichen Bedingungen angepalit ist.

In diesem Sinn integriert jede Erziehung, die diesen Namen verdient, die neue Generation
notwendigerweise in die bestehende Gesellschaft. Aber wo bleibt die Freiheit des Indivi-
duums?

Die Freiheit des Individuums hat nichts zu tun mit einer irrealen . Verweigerung’’ gegen-
uber geselischaftlichen Beziehungen, die objektiv existieren — so etwas zu glauben, bedeu-
tet, meilenweit hinter die Erkenntnisse des historischen Materialismus zuriickzufallen und
hinter jedes wirkliche Verstindnis der menschlichen Probleme. Die einzige Freiheit, die
das Individuum ausiiben kann gegeniiber den unterdriickenden gesellschaftlichen Beziehun-
gen, besteht darin, sich so genau wie méoglich in die gesellschaftliche Realitat zu integrie-
ren und inshesondere in die fortschrittlichen Krafte, die mitten darin kémpfen, um sie ge-
meinsam zu verandern.

Von diesem Gesichtspunkt aus ist der Hauptfehler des an den Klasseninteressen der Bour-
geoisie orientierten Unterrichts keineswegs, die Individuen zuviel in die gesellschaftliche
Realitat zu integrieren, sondern im Gegenteil, daR er sie vom Leben trennt, dald er sie hin-
dert am Integrieren in die wesentlichsten und die fortschrittlichsten Aspekte ihrer Zeit.

Als typische Ideologie der ohnmachtigen Revolte des birgerlichen Individuums gegen sei-
ne Welt erscheint daher die Kritik der padagogischen Beziehung als an sich unterdriickend
und integrativ sofort als das genaue Gegenteil einer revolutionaren Kritik.
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Ist es nicht der Inbegriff von Marxismus, die Fabel von einer klassenunabhangigen Kultur,
von einem Wissen, frei von aller Ideologie, also von einem unparteiischen Unterricht zu
entlarven? Man muR dagegen sagen, dal8 es sich hierbei um eine schwere Entstellung der
marxistischen Auffassung von der Kultur und des tatsachlichen Vorgehens der Kommuni-
sten handelt.

Es ist richtig, daR jede Kultur eng mit einem klassenméaRigen Standpunkt verbunden ist.
Man braucht nicht viel Miihe aufzuwenden, um das einsehbar zu machen.

Aber insoweit jede Herrschaft einer Klasse einen Schritt nach vorn in der gesellschaftli-

chen Entwicklung bedeutet hat, wie es Marx im ,,Manifest” an Hand der Bourgeoisie zeigt, |

hat sie gleichzeitig, unter ihren klassenmaBigen Beschrankungen, Dauerhaftes zur Kultur
beizutragen.

So ist einerseits jede Philosophie eine Klassen-ldeologie, ist sie politisch, aber sie ist nicht
nur das. Die groRen Philosophen der Vergangenheit bilden in ihrem Zusammenhang auch
eine fortschreitende Kldarung der gegenseitigen Beziehungen von Denken und Sein.

Wenn zum Beispiel Descartes das Autoritatsprinzip der Kirche ersetzt durch das Wahrheits-
kriterium der personlichen Evidenz, wenn Kant die reine Vernunft begriindet, die in dieser
Evidenz am Werke ist, und Hegel die Phanomenologie des Geistes, in deren Ablauf diese
reine Vernunft sich herausbildet, wenn andererseits die Materialisten des 18. Jahrhunderts
in wiederholter sinnlicher Erfahrung die Quelle der Evidenz aufzeigen und Feuerbach im
Menschen den wirklichen Urheber dieser Erfahrung, wie kann man dann nicht sehen, daf
diese zweifache hauptsachliche Bewegung der modernen Philosophie die Voraussetzung
war fiir die marxistische Entdeckung, daR die letzte Begriindung der Wahrheit in der Ge-
schichte der Materie liegt, in der die Phanomenologie des Geistes wurzelt, und in den ge-
sellschaftlichen Beziehungen, die die Wirklichkeit des bei Feuerbach noch abstrakten Men-
schen ausmachen?

Unter diesen Bedingungen erscheint ein Philosophie-Unterricht, der gleichzeitig die wirkli-
che Entwicklung wiedergibt und emanzipatorisch ist, nicht nur durchaus maoglich, sondern
es sind gerade die ungeheuerliche Reduktion der vorangegangenen Philosophie auf die fos-
sile Ideologie der untergegangenen Klassen und die antiphilosophische Art der ,,Verkiindi-
gung’’ von Philosophie, die vollstandig mystifizierend sind, die die junge Generation der
Mittel berauben, einer unabhangigen philosophischen Reflexion zuzustimmen und die ins-
gesamt einer Macht in die Hande arbeiten, die gezwungen ist, einen Unterricht, in dem der
Schiiler mogliche demokratische Folgerungen erkennen kann, durch eine noch effektivere
sozio-politische Indoktrination zu ersetzen.

Es gibt zunachst viel zu sagen zu der simplifizierenden Vorstellung, wonach jegliches Wis-
sen in ldeologie eingebettet sei und jegliche Ideologie riickfiihrbar auf mystifiziertes Be-
wultsein. Marx hatte in dieser Hinsicht eine Meinung, die mehr Seiten beriicksichtigte,
etwa als er die Entwicklung der biirgerlichen politischen Okonomie untersuchte. Da es sich
obendrein um eine ebenso subtile Dialektik handelt wie bei der Dialektik der padagogi-
schen Beziehung, lohnt es, sich bewul§t zu machen, da zum Beispiel ein literarisches Werk,
das in bestimmter Hinsicht sehr anfechtbar ist, trotzdem das Denken eines Kindes unge-
wohnlich positiv in Bewegung versetzen kann, sogar noch lber seine eigenen Grenzen hin-
aus. Und was das Wissen betrifft: Wenn es so einfach ware, das Wissen vollig mit Ideologie
zu durchsetzen, warum dann dieses beharrliche Bemiihen unserer Regierungen, seit einem
Jahrhundet die Bedeutung des Darwinismus im Biologie-Unterrichtsprogramm aufs aulSer-
ste einzuschranken, obwohl die ideologischen Millbrauche, die damit betrieben werden
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konnen, so zahlreich sind? In Wahrheit scheint dieses krampfhafte Bekampfen des ganzen
Inhalts des Unterrichts die haufigste Auswirkung einer neuen Entdeckung zu sein, der Be-
deutung von KlassenbewuRtsein und |deologie. Die Ubertreibung des ,,Relativismus der
Klasse” ist eine infantile Form dieser groBen Entdeckung.

Aber man soll uns doch nicht die allerersten Anfénge von geistiger Einsicht als Anzeichen
einer theoretischen Vertiefung ausgeben. AuRerdem soll man nicht vorgeben, daf sie sich
auf Lenin berufen kénnen, der ja 1920 den jungen Kommunisten zurief: . Wenn wir
nicht selten sowohl von Vertretern der Jugend als auch von manchen Verfechtern der neu-
en Bildung héren, da sie die alte Schule angreifen, weil sie eine Schule des Biiffelns gewe-
sen sei, so sagen wir ihnen, dalR wir von der alten Schule das iibernehmen miissen, was an
ihr gut war. Wir sollen aus der alten Schule nicht den Brauch libernehmen, das Gedachtnis
des jungen Menschen mit einer Unmenge von Kenntnissen zu belasten, die zu neun Zehn-
teln unniitz und zu einem Zehntel entstellt waren, das bedeutet jedoch nicht, da’ wir uns
mit den kommunistischen SchluRfolgerungen begniigen kdnnen und lediglich die kommu-
nistischen Losungen auswendig zu lernen haben. Damit wird man keinen Kommunismus
errichten. Kommunist kann einer nur dann werden, wenn er sein Gedachtnis um alle die
Schatze bereichert, die von der Menschheit gehoben worden sind,” (2)

Aber hier ist nicht nur das theoretische Problem des Wesens der padagogischen Beziehung
und der Kultur betroffen: Es geht um die Funktion der Schule in der kapitalistischen Ge-
sellschaft, eine Frage von entscheidender politischer Bedeutung. Denn diese ,,neue Kritik’’
{Anmerkung d.U.: ,,nouvelle critique’” ist das theoretische Organ der FKP) geht — ganz
deutlich in den explizit ultralinken Formen — von dem Glauben aus, die Schule spiele eine
bedeutende, um nicht zu sagen dominierende Rolle bei der Reproduktion der Produktions-
verhaltnisse. Hier liegt unserer Meinung nach eine schwerwiegende Verwirrung vor. Was
Marx so klar als Materialist herausgearbeitet hat, war, daR die Reproduktion der kapitali-
stischen Produktionsverhéltnisse in der Sphare der materiellen Produktion selbst erfolgt.

Worauf beruht das kapitalistische Verhaltnis? Auf der radikalen Trennung zwischen den
Produzenten und den Produktivkriften. Diese Trennung kann nicht in der Schule reprodu-
ziert werden, sondern sie wird in der Fabrik reproduziert, wo das Arbeitsprodukt dem Ar-
beiter sofort als Eigentum des Kapitals erscheint, als eine ihm fremde Sache. Natiirlich, die-
se Reproduktion der Basis des kapitalistischen Verhaltnisses setzt die standige Erflillung
zahlreicher weiterer Bedingungen voraus. Unter diesen sind wichtige Bedingungen, die der
Kapitalismus der Schule zumift: Ausbildung von Arbeitskraften, die seinen Bediirfnissen
angepalt sind; Tendenz, alle Individuen in den handlungsmaRigen und ideologischen Gren-
zen ihrer Herkunftsklasse zu halten, etc. — Es hat also schon seinen guten Grund, daR die
bestehende Macht mit solcher Energie seine Schulpolitik verteidigt.

Aber diese Funktionen der Aufrechterhaltung der Klassenschranken oder der Indoktrina-
tion sind keineswegs die Ursache fiir die Herrschaft einer Klasse iiber eine andere, sondern
sind vielmehr deren Folge. Sonst wiirde es ja im Grunde genugen, die Schule zu transfor-
mieren, um die ganze Gesellschaft zu transformieren. Das ist aber kein revolutionsrer pro-
letarischer Standpunkt, sondern ist eine biirgerliche demokratische Illusion.

Denn es ist sehr wohl eine biirgerliche Iliusion, die padagogische Beziehung mit dem kapi-
talistischen Verhéltnis zu vermischen, den Lehrkdrper mit dem Unternehmertum oder der

2 Lenin: WERKE, Band 31, S. 276 f.
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politischen Biirokratie, die Rolle der Studenten mit der der Arbeiterklasse oder sogar im
Extremfall und in auRerordentlicher Verkehrung der tatsiachlichen Verhaltnisse, die Schule
als Prototyp des Staates und als Ursprung der sozialen Klassen auszugeben. (3)

Es ist noch mehr: Diese schreckliche Entstellung der Schulfrage beruht auf dem Verken-
nen des Doppel-Charakters der Rolle, die der Kapitalismus in diesem Bereich — wie in vie-
len anderen — spielt: gleichzeitig unterdriickend und in bestimmtem Male progressiv zu
sein.

So hat der Kapitalismus, als er einen landesweiten Arbeitsmarkt schuf, der Schule bestimm-
te inhumane Eigenschaften der Fabrik aufgepragt, hat aber auf Landesebene ein 6ffentli-
ches Bildungswesen aufbauen missen und beschrinkte so den reaktionaren Einflu priva-
ter Kreise und eroffnete widerwillig den Volksmassen Einwirkungsmoglichkeiten.

{ndem er die Kinderarbeit allgemein ausgebreitet hat, hat er ein groRes Hindernis fir den
Schulbesuch geschaffen, aber gleichzeitig hat er, wie Marx feststellt, den Keim gelegt , der
Erziehung der Zukunft, welche fiir alle Kinder iiber einem gewissen Alter produktive Ar-
peit mit Unterricht und Gymnastik verbinden wird, nicht nur als eine Methode zur Stei-
gerung der gesellschaftlichen Produktion, sondern als die einzige Methode zur Produktion
vollseitig entwickelter Menschen.” (4) -

Diesen Doppelcharakter der Angelegenheit hob Louis Althusser hervor in seinem Artikel
iiber ,,Studentenprobleme”, wo er aufwies, dall der Unterricht nicht nur verbunden ist mit
der gesellschaftlichen Arbeitsteilung (und von daher mit dem Antagonismus der Klassen),
sondern auch mit seiner technischen Arbeitsteilung {und von daher mit der Ubermittlung
von Wissen); und daB deswegen die K lassengesellschaft dem Unterricht ,eine Unabhangig-
keit hat zugestehen miissen, deren dieser Organismus bedarf", so daR sich daraus , liberale
Werte'* entwickeln konnten, die keineswegs ideologische Mystifikationen sind, sondern
,,authentische wissenschaftliche Werte"'. (5)

Trifft das nicht genau auf den Laizismus zu, der zur biirgerlichen Rechtfertigungsideologie
degeneriert, wenn er riickwartsgerichtet ist, der jedoch eine immense Tragkraft hat fir die
demokratische Bewegung, wenn man ihn der Zukunft zuwendet?

Diese positiven Aspekte diirfen schon deswegen nicht vergessen werden, als die Schule der
kapitalistischen Gesellschaft keineswegs, wie es einigen zu behaupten gefallt, schlicht und
einfach eine , kapitalistische Schule” ist, sondern der EinfluR der Volksmassen und der
fortschrittlichen Krafte, unter ihnen der demokratischen Lehrer, den EinfluB des Kapitals
und der reaktiondren Krafte auf die Schule bekdmpft.

Man spricht haufig von dem Beispiel der ,,Arbeitsschule Jules Ferry’ so, als ware sie nur
dekretiert worden und vergit, daR 1872 Jean Mace's Liga fiir den Unterricht der National-
versammlung fast 1.300.000 Unterschriften einer Petition iiberreichen konnte, die unent-
geltlichen, obligatorischen und weltlichen Unterricht forderte. Wenn die Schule durch und

3 Vgl. etwa Michel Lobrot: VERS UNE SCIENCE DE L’EDUCATION, 1968: ,,(Die
Institution Schule) hat als Modell fiir alle Autoritdtsverhiltnisse gedient, die in der
Gesellschaft in Bliite waren” (S. 163). Der Kapitalismus, die ,,totalitire moderne Ge-
sellschaft” ,,sind schlieBlich Ergebnis der Erziehung oder vielmehr einer bestimmten
Konzeption von Erziehung. Diese bestimmt die Infrastruktur weit mehr, als daf} sie
von dieser abhingt” (S. 193).

4 K. Marx: DAS KAPITAL, Bd. 1, S. 508.

5 L. Althusser: ,,Problemes etudiants”, (LA NOUVELLE CRITIQUE, Januar 1964,

S. 8).
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durch , kapitalistisch’” ware, wie konnte man dann verstehen, daR soviele aktive, revolutio-

;ér ;]gsinnte Arbeiter dankbar die Erinnerung an ihren Volksschullehrer im Gedachtnis ha-
en? *

Es ergibt sich s‘chl.i.eI'SIich, dald diese Kfitik, die sich selbst fiir revolutionar halt und die man
uns als re\(olutlonar vorhalt, kein Bestandteil der groBen Tradition des Kampfeg der Mas-
sen zur wirklichen Transformation der Schule ist.

Ist es"nicht gerade das, was durch den scheinbaren Radikalismus der Forderungen nach
Zgrstorung der Schule und Entschulung verdeckt werden soll? Wenn einmal diese Fanta-
sien verworfen worden sind und die dummen Albernheiten, die sich manchmal dahinter
vgrbergen {eine der wichtigen Mainahmen, die lvan lllich propagiert, ist zum Beispiel, daR
SIch alle Leute in Cafes treffen sollen, die (iber einen Computer erfahren haben, daR si’e die
gleichen Sorgen haben), was kdnnen wir dann hinter diesen Losungen tatséchli’ch finden? (6)

6 An erster Stelle dieser Fantasien figuriert der rituelle Bezug auf die chinesische Kul-
turrevolution. So schreibt etwa ein Direktor im NOUVEL OBSERVATEUR vom
2.4...1.72: ,»,Das Beispiel von China, wo innerhalb von drei Jahren Schulen und Univer-
sitaten zu leben aufgehort haben, mufl uns veranlassen, zu reflektieren und festzu-
stellen, daf in einer sich schnell verindernden Gesellschaft die Schule als ein Zwan
be_trachtet werden kann, den man besser zertrimmern sollte.” i
D{eselj Direktor scheint nicht zu wissen, was LE MONDE, die trotzdem aufmerksame
Hutftrm fler Reputation des Maoismus, schlieflich einrdumen muf3te, was heute in
}?ekmg §mgestanden wird: ,,Die Kulturrevolution war auch ohne Zweifel im wesent-
lichen ein Kampf um die Macht zwischen dem nominellen Leiter und den Chefs ei-
nes Apparates, der seiner Kontrolle entschliipfte.” (20.10.71).

Was man also vor allem reflektieren sollte, ist die Leichtigkeit, mit der bestimmte
Intellektuelle als pidagogische Erfahrung von ,,weltweiter”’ Bedeutung auffassen,

was ,,im wesfnthchen” die Ausnutzung von Millionen Jugendlichen als Masse fiir po-
litische Mandver war.
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Wir finden die Anklage — weit weniger des Kapitalismus als vielmehr — jeder gesellschaftli-
chen Organisation, sogar des ganzen modernen Lebens einschliellich seiner emanzipatori-
schen Seiten. Was ,,verweigert’ wird,

— ist der Staat im allgemeinen und zwar ebenso der Staat der fortschrittlichen Demokratie
oder des Sozialismus wie der Staat der Monopole, ohne zu sehen, da das Absterben des
Staates iiber eine neue Form des Staates erfolgt, :

— ist die Schulpflicht an sich, als ob diese Pflicht nicht zu einem wesentlichen Teil eine de-
mokratische Errungenschaft ist, die gegen bestimmte Interessen des Kapitals und gegen
den schulischen Malthusianismus der besteh‘enden Macht errungen wurde,

— sind, in noch allgemeinerem wenn auch unbestimmterem Sinne, die Anforderungen der
wissenschaftlich-technischen Revolution, der zunehmenden Vergesellschaftung der Pro-
duktion, der kulturellen Entwicklung, als ob all dies enthumanisierend sei und ,,seelenlos”,
wiahrend genau hier die objektive Basis liegt fiir die Aufhebung der Klassenherrschaft und
der Entfremdung der Individuen.

Die Entschulung, eine der zahlreichen rasch fliichtigen Vorstellungen des anarchistischen
Uberschwangs, ist noch genauer der im Grunde reaktionare Mythos der Rettung des Men-
schen durch die Riickkehr zur Zeit vor der modernen Gesellschaft, der ,,Heilung der kri-
senhaften gesellschaftlichen Beziehungen durch eine Befreiung der zwischenmenschlichen
Beziehungen a la Rogers (7) — kurz, die alte spiritualistische Vorstellung, daR die ,,soziale
Frage”” im Grunde eine moralische Frage sei. .

In diesem Zusammenhang hat man AnlaR, sich zu wundern: Der Ex-Bischof lllich stimmt
mit dem Erziehungs-Minister Guichard liberein, fiir den ,,der Unterricht vor allem ein Ge-
flecht zwischenmenschlicher Beziehungen ist. Dies macht das Unbegreifliche des Unter-
richts aus, das aber schon lange sein wichtigster Aspekt ist." (8)

Hinter all den Vorstellungen unserer Ultralinken iiber einen Super-Marxismus finden wir
die Utopie des Evangeliums oder des ,,Rousseauismus”, die, in Amerika ebenso wie in
Europa, das geistige Alibi hergibt fir die Politik der Zerstorung der Institutionen Schule
und Universitat, die mit den aktuellen Bedurfnissen der Monopole ibereinstimmt. (9)

Man muR das Betriigerische an dieser angestrebten neuen revolutionaren Kritik der Schule
entlarven. Man muR ihre theoretische Diirftigkeit und ihre Schadlichkeit in der Praxis

bloRlegen.

Amerikanischer Psychopidagoge, Apostel des ,,Non-Direktivismus”.

LE MONDE, 29.1.1972.

© Um sich als ,,revolutionir’ auszugeben, versuchen Leute, die iiberhaupt nichts mit
Marx zu tun haben, aus ihm Zitale herauszuziehen zu ihren Zwecken. So behauptet
Illich, Marx habe in der “Kritik des Gothaer Programms” gesagt, daf , die Erziehung
der Jugend nur in der Welt der Arbeit erfolgen konne’ (UNE SOCIETE SANS
LECOLE, S. 48). Die grofie marxistische Idee der polytechnischen Erziehung findel
sich so skrupellos in ihr Gegentcil, der Erziehung bei der Arbeit, verkehrt. Andere
benutzen einen anderen Paragraphen des gleichen Werks von Marx, um ihn sagen zu
lassen, daB jede staatliche Institutionalisicrung von Schule zu verurteilen sei, wah-
rend dieser Text das genaue Gegenteil ausdriickt. s ist wichtig, dicse vergrobernden
Entstellungen des Marxismus sich nich( ausbreiten zu lassen.

oo ~3
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Zu bghaupten, daR alles in unserem Schulwesen gleichermaRen ideologisch ist, was ist das
fir eine wunderbare Rauchwolke fiir die herrschenden Krifte, die sich gerade anschicken

* etwa dem Philosophie-Unterricht in der hoheren Schule den GnadenstoR zu geben.

Zu behaupten, c_ia[S der Kampf fiir eine tiefgehende Demokratisierung unseres Bildungswe-
sens ein Lockmittel sei, bedeutet, an der Demoralisierung der Lehrer und Schiiler zu arbei-

ten, .<Ijie Massen zu demoralisieren, bedeutet tatsichlich der Macht der Monopole zu Hilfe
zu eilen.

Ggggn diese falschen Revolutionare werden die Kommunisten fortsetzen, in der Schule
wie |m ganzen Land ihr Programm fiir eine demokratische Regierung zu popularisieren
und die Vorschlage, die es zum Schulwesen und zur Weiterbildung enthalt. Ali dies wird
den K“ar.npf der Volkseinheit vorantreiben, die freilich nicht die Schule, woh! aber die klas-
senmalSigen Beschrdnkungen zerbrechen wird, die ihr durch die vorlaufige Beherrschung
durch das GroRkapital aufgezwungen wird.
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Peter Faulstich / Michael Mende

Alternativen beruflicher Bildung in der BRD

Obwohl die Novellierung des Berufsbildungsgesetzes, die urspringlich fiir das Friihjahr
1974 vorgesehen war, nun nach der Kabinettsumbildung ins Unbestimmte verschoben
worden ist, der Bericht der ..Sachverstandigenkommission Kosten und Finanzierung der
beruflichen Bildung” (1) den Weg in die Aktenregale genommen hat und die jlingst von
der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates veroffentlichte Empfehlung ,,Zur
Neuordnung der Sekundarstufe 11" gleich nach ihrem Erscheinen in den entsprechenden
Presseorganen bei werin auch »vielen niitzlichen Anregungen’” als doch realitatsfern be-
wertet wurde (2), bleibt trotzdem die bildungspolitische Auseinandersetzung im Bereich
der Berufsbildung auf der Tagesordnung.

Gerade die unverhiillte Obstruktion, die Drohung mit dem Entzug von Ausbildungsplit-
zen, begleitet von einer Propagandakampagne der Spitzenverbinde der Unternehmer in
der BRD, zeigt in aller Deutlichkeit auf, welcher Stellenwert der Berufshildung von die-
ser Seite innerhalb der Klassenauseinandersetzung zugemessen wird. Gleichzeitig wird die
immer wieder angekiinZigte und nie durchgefiihrte Reform zu einem Kernpunkt ,,fort-
schrittlicher” Politik hochstilisiert, bis hin zu der konsequenzlosen Aussage, daR es sich
bei Bildungsfragen um Klassen- um Machtfragen handelt. (3) Trotz dieser Phraseologie
gilt es Klarheit dariiber zu bewahren, daR die halbherzigen Reformkonzepte, die gleichzei-
tig angekiindigt werden, den Klassencharakter des bundesrepublikanischen Bildungssy-
stems nicht antasten, sondern durch politische Rhetorik davon ablenken.

Es ist deshalb notwendig, Informationen iiber die derzeit vorliegenden, scheinbar vielf3l-
tigen Vorstellungen zur Verbesserung des gegenwartig in der BRD existierenden Systems
der nicht-akademischen Berufsbildung, insbesondere des sogenannten ,,dualen Systems’’
gleichzeitiger schulischer und betrieblicher Ausbildung, zu liefern, dariber hinaus jedoch
auch einen allgemeinen Orientierungsrahmen zu entwickeln. Diese Einordnung sowohl
der krisenhaften Erscheinungen im Bereich der Berufsbildung als auch der diversen Kon-
zepte zu ihrer Beseitigung ist gerade auch fiir die Arbeit in den Gewerkschaften und den
politischen Organisationen der arbeitenden Jugend hinsichtlich der taglichen Auseinander-
setzungen wichtig. Ansatzpunkte ergeben sich dabei sowohi aus verschiedenen Einzelpro-
blemen in der Realitit der Berufsbildung wie z.B. VerstéRen gegen das Berufsbildungsge-
setz, das Jugendarbeitsschutzgesetz, mangelnder materieller und personeller Ausstattung
der Ausbildungseinrichtungen, als auch gegenuber der Fiille modischer Vorschlage teils de-
magogischen Einschlages zur Beseitigung der ,,Krise in der Berufsbildung”. Dies gilt auch
fir das weite ,,linke"” Spektrum solcher Vorstellungen, die entweder nur Globalforderun-

1 Sachverstindigenkommission ,,Kosten und Finanzierung der beruflichen Bildung’’:
KOSTEN UND FINANZIERUNG DER AUSSERSCHULISCHEN BERUFLICHEN
BILDUNG (Abschlufibericht), Bonn 1974, (hekt, Manuskr.),

2 Vgl. den Kommentar von Kurt Reumann: ,,Die Bildungskommission ergreift Partei,”
»Das Fiir und Wider der Empfehlungen zur Neuordnung der beruflichen Bildung”;
in: FAZ vom 29.4.74, S. 10.

3 Klaus von Dohnanyi: ,,Zwischenbilanz zur Bildungsreform”, in: GEWERKSCHAFT-
LICHE BILDUNGSPOLITIK, Heft 2/73. S. 69.
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gen oder anarchisierende Negativformeln enthalten und gunstigstznfalls moralisch begriin-
detes Mitgefiih| ausdriicken und hervorrufen. Ebenfalls entwickeln Konzepte, die mehr
..Populistisch’” an den Interessen der arbeitenden Jugend am Verkauf ihrer Arbeitskraft
ankniipfen, meist keine Vorstellungen dariiber, welche weitergehende Bedeutung ,,Bil-
dung” fiir den jugendlichen Arbeiter haben konnte, welchen Zielsetzungen deren Inhalte
zu unterliegen hatten oder gar, wie die Beschrénkung auf die gesellschaftliche Stellung
bloR Arbeitskraft zu sein aufhoben werden koénnte. B

An dieser Stelle haben alle bildungspolitischen Konzeptionen sich die Frage zu stellen,
welches Bild von der Personlichkeit des arbeitenden Menschen sie implizieren, welche Po-
sition sie zu der bildungsmaRigen, im weiteren Sinne kulturellen und damit letzten Endes
auch politischen Weiterentwicklung beziehen wollen. Hier entscheidet sich auch eigentlich
die Klassenposition, die Klassen- und Machtfrage ,,Bildung”.

Im Folgenden wird diese Frage am zentralen bildungspolitischen Problem einer ..Integra-
tion allgemeiner und beruflicher Bildung” aufgegriffen. Die Einschatzung der politischen
Chancen der ,,Integration ..."”" setzt eine zumindest grobe Klarung der Zusammenhange
von Arbeit und Bildung, von Kultur und Personlichkeit voraus (Teil 1.1.). Zweitens hat
eine politische Strategie auszugehen von einer Analyse der aktuellen Situation der Berufs-
bildung, hier vor allem der Lehrlingsausbildung (Teil 1.2.), und drittens von den Tenden-
zen zu einer Veranderung der Anforderungen im gesellschaftlichen Produktionsprozef3,
sowohl von seinen arbeits-organisatorisch-technischen Grundlagen als auch von den jewei-
ligen Verwertungsbedingungen. (Teil 1.3.) Dem kénnen dann die gegenwartigen Forderun-
gen und Bemiihungen um eine ~Integration ..."" gegeniibergestellt werden (Teil 2). Als Er-
gebnis kdnnen abschlieBend die Programme und politischen Konflikte eingeordnet wer-
den und nach Ansatzpunkten und Verwirklichungsmoglichkeiten gefragt werden. (Teil 3)

Dabei geht es vor allem darum, zu zeigen, daR die vorliegenden Integrationskonzepte nicht
allein deshalb beschrankt bleiben, weil sie entweder noch keine konsistenten organisatori-
schen und curricularen Modelle entwickelt haben oder aber ihre Reichweite und Durch-
setzungsmoglichkeiten falsch einschétzen. Vielmehr zeigt sich dariberhinaus, daR nach
der Aufldsung des neuhumanistischen Bildungsideals die biirgerliche Padagogik und Bil-
dungspolitik nicht mehr in der Lage sind, ein gesellschaftliches Ziel der Allgemeinbildung,
an dem sich Inhalte und Form der Lernprozesse orientieren konnten, zu entwickeln, und
deshalb mit Versuchen reagieren, die Funktionalitat der Lernprozesse zu erhéhen, ohne
dal3 die hinter dieser Anpassung stehenden |nteressen aufgedeckt werden. Auch die Be-
zugnahme auf ein abgel6stes Leitbild, abstrakte ~Emanzipation’’, reicht nicht aus, um die
birgerliche Begrenztheit zu durchbrechen. Demgegeniiber gilt es festzuhalten am Begriff
der Allgemeinbildung als Zielrichtung und als Forderung einer umfassenden und einheit-
lichen Bildung fiir die arbeitende Bevélkerung.

1.1.  Zum Verhiltnis von Arbeit und Bildung

Mit der Forderung nach ~Integration allgemeiner und beruflicher Bildung”, als dem zen-
tralen Postulat auf der Palette der Ansatzpunkte zur Verbesserung bzw. grundlegenden
Veranderung des Bildungssystems, wird nicht nur ein internes curriculares oder organisa-
torisches Problem aufgeworfen, sondern da Ausbildung auf jeweils verschiedene Berufe
hinleitet, schlieRt sich daran die Frage an, wodurch diese Tatigkeiten, die gleichzeitig Po-
sitionen im System gesellschaftlicher Arbeitsteilung kennzeichnen, bestimmt und unter-
schieden werden. Denn offensichtlich ist Ausbildung nicht Selbstzweck, sondern zielt
immer schon auf spétere Tatigkeit, sogar noch in der scheinbar abgelosten Form verinner-
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lichter BewuRBtseinsbildung. (4) Insofern sind die Problzme der Berufsbildung auch nicht
abgeldst zu betrachten, so als ob sje nur die Lehrlinge etwas angingen, sondern sie erge-
ben sich aus dem Zusammenhang von Vorbereitung und Einsatz im ProzeR der gesell-
schaftlichen Produktion. Ebenso sind die vielbeklagten Méngel der Berufsbildung keines-
wegs beliebig aufhebbare Einzelerscheinungen sondern Ausdruck und AusfluB der beson-
deren Form der Arbeitsteilung in der kapitalistischen Gesellschaftsformation.

nGenerell ist aber fiir das Problem der Bildung wesentlich, daf3 es sich um cin dop-
peltes Verhilnis handelt, Es geht cinmal um den Stotfwechsclprozefy des Menschen
mit der Natur, um dic Bearbeitung der Natur durch den Menschen und andererseits
um das Verhiltnis der Menschen zueinander in diesem Proze3.”” (5)

Das Bildungswesen, die einzelnen Bildungsprozesse in ihm, sind also unmittelbar Ausdruck
der jeweiligen Gesellschaftsformation, in der sie eingebettet sind. Insbesondere spiegeln
sie den Charakter der Arbeit, die Art und Weise gesellschaftlicher Arbeitsteilung wider.
Auf der Grundlage vor-allem der gesellschaftlichen Eigentumsverhiltnisse ergeben sich die
Zugangsmaoglichkeiten zur Bildung, d.h. durch Bildungsprozesse wird nicht nur auf ar-
beitsteilige Aufgaben vorbereitet, sondern damit zugleich ein Platz in der Gesellschaft zu-
geteilt. Als ungelernter, angelernter oder gelernter Arbeiter, einfacher, mittlerer oder ge-
hobener Angestellter usf, ergeben sich fiir den Ausgebildeten unterschiedliche Reproduk-
tionsmoglichkeiten, die sich in entsprechend unterschiedlichem Einkommen, individuel-
len EinfluBmoglichkeiten, Vorrechten usw. ausdricken,

Fir das einzelne Individuum bedeutet dies gleichzeitig die Zuteilung verschiedener E nt-

faltungs- und Entwicklungsmaoglict keiten seiner Personlichkeit. In der Personlichkeit als

Ergebnis von Bildungsprozessen verwirklicht sich die Kultur, deren Charakter in einer be-

stimmten Gesellschaftsformation, hier derjenigen der BRD, im wesentlichen bestimmt

wird ,,durch die Art und Weise der Teilnahme der verschiedenen Klassen und Schichten an I
der (materiellen) Produktion, Verteilung und Aneignung geistiger Werte, ...(in Abhangig- |
keit) von der 6konomischen Basis und sozialen Gliederung der Gesellschaft”’. (6) j

Demnach ist Kultur nicht einfach das ,unniitze’, nur Schone, oder das ,Schopferische an

sich’, auch nicht einfach die Summe aller materiellen und geistigen Werte, die der Hoher-

entwicklung des Menschen dienen, sondern das System von folgenien Hauptelementen: |
~dem Entwicklungsgrad menschlichen Schépfertums (7: d.V.), wieerdurchdie praktischen (
und intellektuellen Fahigkeiten, das sittliche Verhalten und die asthetischen Vermogen

Gestalt gewinnt; 2. dem ProzeR der Vervollkommnung des Menschen selbst durch seine

4 »»Es ist nicht so, daf allgemcine Bildung auf die Lebensfihrung auBerhalb des Be-
rufes vorbereitet und die berufliche Bildung auf die Ausiibung ciner Erwerbstitig-
keit, Allgemeine Bildung ist vielmehr Vorbercitung auf die Wahrnehmung der ober-
cn Funktionen in der Pyramide des Erwerbssystens, wihrend berufliche Bildung
{iir die mittleren und unteren Positionen prapariert.” Erich Frister: ,,Integration
von allgemeiner und beruflicher Bildung als Bestandtcil gewerkschaftlicher Politik”’;
in: GEWERKSCHAFTLICHE MONATSHEYTE, Heft 3/73, S. 146 f.

5 Karl-Friedrich Wessel: ,»,Grundprobleme des Verhiltnisses von marxistisch-leni-
stischer Philisophie und Pddagogik” ; in: DEUTSCHE ZEITSCHRIFT FUR PHILO-
SOPHIE, Heft 10/738, S. 1199,

6 Fred Staufenbiel: |, Kultur’ ; in: PHILOSOPHISCHES WORTERBUCH, Leipzig
und Westberlin 1969, S. 629.

7 Vgl. dazu das Stichwort »Schoptertum”; in: KULTURPOLITISGHES WORTER-
BUCH, Berlin 1970, S. 477, wo Schopfertum als Einheit wirklichkcitsverindernder
Erkenntnis und entsprechender Titigkeit verstanden wird. Eingeschlossen darin
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Umweltgestaltung zum Zwecke der Hoherentwickiung seiner Lebensweise; 3. der bewuR-
ten Aufnahme dieser Beziehung ihrer weltanschaulichen, ethischen und asthetischen Deu-
tung sowie der dadurch bewirkten Formung des geistigen Lebens sozialer Menschengrup-
pen, verbunden mit dem sich aus dem Gesamtsystem der Gesellschaft ergebenden Bil-
dungstyp und dem sich aus der Stellung des arbeitenden Menschen in dieser Gesellschafts-
ordnung ergebenden Menschenbild; 4. der erreichten Stufe der Ubereinstimmung menschli-
chen Handelns mit den Gesetzen der objektiven Realitit, das Zubereiten, Ordnen und For-
mieren nach menschlichen Sinnvorstellungen’’ bzw. Normen im gesellschaftlichen BewulRt-
sein. (8)

Die Organisation des gesellschaftlichen Arbeitsprozesses stellt somit die Grundlage — prak-
tisch und theoretisch — fiir den ProzeR der Bildung dar, d.h. sowohl die Struktur des Bil-
dungssysterns als auch die ihr entsprechende Theorie der Auswah!l und Vermittlung der
Inhalte beziehen sich auf die Stellung, die die Angehérigen einer historisch gegebenen Ge-
sellschaft im ProzeR ihrer Reproduktion einnehmen. Diese Stellung ist in zweifacher Hin-
sicht bestimmt: als quasi technisches, arbeitsfunktionelles Verhaltnis im Stoffwechselpro-
zeR mit der Natur und als soziales Verhiltnis in diesem ProzeR.

Hierin eingeschlossen ist die Stellung der Klassen und Schichten einer Gesellschaft zum
Wissen, den gesellschaftlichen Erfahrungen in der Beherrschung der Natur und der Gesell-
schaft selbst, also zur Wissenschaft als der Kenntnis der GesetzmaRigkeiten von Natur

und Geszllschaft sowie ihrer Umsetzung im ProzeR der gesellschaftlichen Reproduktion.
Von der Auseinandersetzung um den Zugang zum gesellschaftlichen Wissen, dem Grad sei-
ner Aneignung in Bildungsprozessen, héngt es ab, wie sich die Angehdrigen bestimmter
Klassen und Schichten als individuelle Personlichkeiten entfalten kénnen. In gleicher Wei-
se gilt dies auch fiir den Charakter der Arbeit als dem wesentlichen Inhalt der gesellschaft-
lichen Tatigkeit des Menschen. Die jeweilige Stellung des einzelnen in der gesellschaftli-
chen Arbeitsteilung driickt sich in seinem ,,Beruf’” aus. Der Beruf umfaRt einerseits die
Bindelung von Erfahrungen und Kénnen, von Wissen und Fertigkeiten, die arbeitsfunk-
tional notwendig sind, andererseits die Werthaltungen und traditionell verfestigten Erwar-
tungen, die fiir die Positionierung in der betrieblichen und gesellschaftlichen Hierarchie an-
passen. Der Beruf stellt eine Einheit dar von Qualifikationen, als dem Entsprechungsver-
héltnis von individuellen Voraussetzungen der Arbeitenden und technisch-organisatori-
schen Anforderungen der Arbeitsmittel- und gegenstdnde, und von Integrationselemen-
ten, d.h. der Einordnung in die spezifische Form der Arbeits- und Herrschaftsverhaltnisse.
lhre Vielfalt, der Umfang eines Berufs, sein Anteil am gesellschaftlichen Wissen und an
der Verfligungsgewalt kennzeichnen den Grad der Spezialisierung und Hierarchisierung
einer Tatigkeit, in der sich der Beruf verwirklicht. Die Voraussetzungen dafiir werden in
den Prozessen der Bildung gelegt.

»»Die Bildung ist Ausdruck der notwendigen Akkumulation des Wissens und Ge-
schicks der Gesellschaft, ... Solange des einzelnen Menschen Wissen, Kénnen usw.
weitgehend identisch war mit dem gesellschaftlichen Wissen, Kénnen usw. konnte
es kein Problem der Bildung geben. Es gab keinen Grund dcr\.\Gegeniiberste]lung und

des Ausschliefiens von individuellem und gesellschaftlichem Wissen, Kénnen usw. In
dem Mafle, wic eine undifferenzierte Aufnahme und Entwicklung von Wissen, Ko6n-
nen usw. nicht mehr moglich war, sich die kérperliche und geistige Arbeitsteilung
entwickelte, es zu immer feineren Differenzierungen der Titigkeit des Menschen
kam, entstand der Widerspruch zwischen dem, was der einzelne Mensch in Erfah-
rung brachte (bringen konnte, d.V.), wuite und wissen mufite, um seine Tatigkeit
auszuiiben, und dem, was die Gesellschaft als Summe der vielen Einzelerfahrungen
hervorbrachte und ihr damit (als Wissenschaft — d.V.) zur Verfiigung stand..... Die-
ser Widerspruch ist objektiv real, er ist fordernd und notwendig von dem Zeitpunkt
an, da die Arbeitsteilung ein Maf} erreicht hatte, welches es dem Einzelnen nicht
mehr moglich machte, alles zu tiberschauen. Dieser Widerspruch tritt natiirlich im-
mer konkret-historisch hervor und die historisch nachweisbaren Losungsversuche
zum Bildungsproblem tragen dementsprechend immer Klassencharakter.” (9)

Die jeweiligen Inhalte und Formen und auch die Verteilung von Bildung widerspiegein die
Interessen, aber auch die Illusionen und Utopien verschiedener Klassen. So wurde das Pro-
blem der Atlgemeinbildung auf die Tagesordnung gesetzt, als im Gegensatz zum feudal-
standischen Prinzip (10) beschrénkter gesellschaftlicher Tatigkeiten und Stellungen die
friihbiirgerliche Gleichheitsforderung gestellt wurde, die jedes Mitglied der Gesellschaft ein-
beziehen solltein die allseitige Ausformung eines Allgemein-Menschlichen, lhre kiarste Aus-
pragung erhielt dieses gegen die feudal-klerikalen Bildungsmonopole gerichtete friihbiir-
gerlich-demokratische Pathos in den Schriften Ratkes und Komenskys. ,,Allgemeinbil-
dung wurde vor atlem gafalt als Ausristung aller Menschen mit dem, was ihr Menschen-
tum voll zu entwickeln in der Lage war, ohne Riicksicht auf soziale Herkunft, Vermogen
und Geschlecht.” (11)

Von den beiden Aspekten, die der Inhalt des Begriffs ,,Allgemeinbildung” in sich auf-
nimmt, namlich erstens ,,Bildung fiir alle’” und zweitens .Bildung fiir alle Lebensaufga-
ben’ zu sein, haben biirgerliche Bildungsideologie und kapitalistisches Bildungssystem
sehr schnell die zweite Bedeutung aufgegriffen und'in der Folge den verschiedenen
Schichten der Gesellschaft verschiedene Lebensstellungen und also auch Bildungsaufga-
ben zugeordnet. Indem die Bildungsgange auf unterschiedliche soziale Positionen vorbe-
reiten, spaltet sich Bildung einerseits auf in eine niedrige Bildung fiir die groRe Masse des
Volkes, wird dabei auf notwendigste Arbeitsvorbereitung beschrankt und andererseits in
eine ,,zweckfreie’ geistige Bildung, welche die Zugangsmoglichkeiten zur herrschenden
Klasse begrenzt. Der Klassencharakter des kapitalistischen Bildungssystems zeigt sich in
dieser Trennung von Eliten- und Massenbildung. Die Differenzierung des Bildungssystems
folgt dabei den sozialen Hierarchien der Berufs- und Lebensstellungen. Die hauptsachli-
chen Unterschiede der vorhandenen Bildungsgiange bestehen in der Aufspaltung hinsicht-
lich weiterfiihrender Studierfahigkeit bzw. unmittelbarer Berufsvorbereitung.

Dabei gilt fir die derzeit in der BRD herrschenden Verhaltnisse, daR zwar formal seit den
50er Jahren eine gewisse Enthierarchisierung des Bildungssystems, ein héheres MaR an

ist die ,, ... Fihigkeit zur kooperativen Zusammenfiihrung von Teilerkenntnissen
und arbeitsteiligen praktischen Handlungen. .., Schopfertum verlangt die Kenntnis
der Gesetzmifigkeiten der zu gestaltenden Dinge, Prozesse und Systeme sowie
Macht, Fihigkeit und organisierte Titigkeit, diesc GesetzmiBigkeiten entsprechend
der menschlichen Zielsetzung in Aktion und zur Wirkung zu bringen.”

8 Fred Staufenbicl: ,,Kultur’’; in: WORTERBUCH DER MARXISTISCH-LENI-
NISTISCHEN SOZIOLOGIE; Berlin, Kéln und Opladen 1969, S. 261 ff.
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9 Karl-Friedrich Wessel: a.a.O,

10 Hinsichtlich des Verhiiltnisses von Bildung und Feudalismus ist die Statik gesell-
schaftlicher Verhiltnisse kennzeichnend, die durch die Fesselung der Gesellschafts-
mitglieder an den Boden als Hauptproduktionsmittel im wesentlichen hervorge-
rufen wurde, durch die damit verbundene nBorniertheit des Landlebens”. Dies
gilt auch fiir die klcine Warenproduktion in den Stidten jener Epoche auf der
Grundlage cines niedrigen und relativ gleichbleibenden Standes der Technik bei
gering entwickelten Makrtbeziechungen.,

11 Franz Hofmann: ALLGEMEINBILDUNG. Eine problemgeschichtliche Studie,
Kdln 1973, S. 28,
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Durchlassigkeit erreicht worden ist, etwa im Rahmen des ,,Zweiten Bildungsweges’’ und
mit den Gesamtschulversuchen. Materiell stehen dem jedoch weiterhin eine Reihe von
Schranken entgegen, insbesondere im Zusammenhang der Facharbeiterausbildung oder
noch dariber hinaus bei Beendigung jeder Bildung nach Verlassen der Hauptschule. Nach
wie vor geht es auch noch bei der Differenzierung der Gesamtschule um die Trennung ei-
ner hinreichend qualifizierten und mobilen Produzentenmasse von kiinftigen Fiihrungs-
schichten, die auf systemerhaltende und staatstragende Positionen vorbereitet werden
sollen. Die , Bildungssackgassen’ bleiben weiterhin erhalten.Jedoch sind auch im weiteren
Sinne Beschrankungen in Qualitat - Wissenschaftlichkeit - und Quantitat - Dauer des
Schulbesuchs - fortgesetzt vorhanden. Sie finden ihre Entsprechung in curriculumtheo-
retischen Uberlegungen, bei der Festlegung der Inhalte der Bildung, ihrer Zielsetzungen,
von der Analyse ,relevanter Lebenssituationen’’ auszugehen, um daraus ,,erfahrungs-
wissenschaftlich legitimierbare Qualifikationen’ zu gewinnen. (12) Wenn auch zu-

nachst vorgegeben wird, Relevanzkriterium gegeniiber den Lebenssituationen sei die Hin-
fihrung des Schiilers zu mehr ,,Miindigkeit’, zu mehr Selbststandigkeit im urteilenden
Denken, zu mehr Verhaltenssicherheit in eben diesen Lebenssituationen bei gleichzeitiger
Entwicklung des Tranfers solche Dispositionen schlieRlich gar zur ,,Empanzipation”, so

wird doch gleichzeitig die Einheit der Bildung, ihr eigentlich gesellschaftlicher Zusammen-

hang aufgegeben. Dies geschieht aus einer pluralistisch-ideologiekritischen Position heraus,
die davon ausgeht, daR es einen gesellschaftlich verbindlichen Begriff, einen einheitlichen
Inhalt der Allgemeinbildung nicht nur nicht gabe, sondern auch um der |deologiekritik
oder Normenzurickweisung willen nicht geben diirfe. (13) Tatsachlich gibt es in der Schu-
le der BRD heute keinen einheitlichen Inhalt der Allgemeinbildung. So zeigt die Differen-
zierung nach ,,Interessen und Neigungen’ wozu etwa auch die ,,praktische Neigung'’ ge-
hort, die bisher einen Ubergang in die gymnasiale Oberstufe, in der neuen Sprachregelung
als studienbezogene Sekundarstufe Il bezeichnet, verhindert, ebenso wie die Profilierung
der Abschliisse bei vorgezogenen professionalisierenden Momenten und die Betonung des
Qualifikationsbegriffes in der Diskussion um die Umgestaltung des allgemeinbildenden
Schulwesens und seiner Lehrpléne, (14) dalk eher an eine Effektivierung in der Bereitstel-
lung von Arbeitskraft als eine an die Entwicklung der Anlagen und Moglichkeiten zur ,,all-
seitig gebildeten Personlichkeit’”” gedacht wird.

Hiermit ldge von Anfang an eine verkiirzte, kapitalistische Variante der ,,Integration von
allgemeiner und beruflicher Bildung'’ vor.

Allerdings verweist der Entstehungszusammenhang einer institutionalisierten, formalisier-
ten Bildung auch auf eine andere Mdglichkeit der ,,Integration...” Dabei folgt auf eine
einheitlich fiir alle Gesellschaftsmitglieder verlaufende Phase der Aneignung der notwen-
digen Grundlage im gesellschaftlichen Wissen und Konnen, z.B. in Form der zehn-
jahrigen demokratischen Einheitsschule, in der Phase der beruflichen Bildung,
ein erst allmahlicher Ubergang von allgemeinbildenden Inhalten zur Aneignung_

der fiir bestimmte Tatigkeiten notwendigen Ausschnitte im gesellschaftlichen Wissen

und Kénnen. Ansatze fiir eine solche Losung des Ubergangs bzw. der Verbindung von

12 Vgl. dazu Doris Knab: ,,Ansiitze zur Curriculumreform in der BRD"' ; in: betrilft:
erzichung, Heft 2/71, S. 15 und: Jiirgen Zimmer: ,,Curriculumforschung: Chance
zur Demokratisiecrung der Lehrpline”; in: DIDACTICA 3, 1969, S. 32.

13 Vgl. Herwig Blankertz: ,,Kollegstufenversuch in Nordrhein-Westfalen. Das Ende
der gymnasialen Oberstufe und der Berufsschulen” ; in: DIE DEUTSCHE BE-
RUFS- UND FACHSCHULE, Heft 1/72, S. 2.

14 Vgl. dazu Saul Robinson: BILDUNGSREFORM ALS REFORM DES CURRI-
CULUM, Neuwied und Berlin 1967.
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Allgemeinbildung und Berufsbildung als nopezialbildung” kénnte man in den Grund-
lagenfachern der Berufsbildung in der DDR erblicken. Zudem weisen die Grundberufe
mit einer Reihe von Integrationsmomenten in Form gemeinsamer fachtheoretischer
Lehrplanelemente und des Fortbestehens der Vermittlung naturwissenschaftlichen und
mathematischen Wissens z.B., das nicht auf spezielle Tatigkeiten allein bezogen 'ist, in
diese Richtung, Hierbei ist schlieRlich auch ein Ubergang in der Phase der beruflichen
Erstausbildung selbst von mehr: allgemeinen’, fiir ein Spektrum verwandter Berufe gul-
tigen Ausbildungselementen zu spezifisch auf einen beruflichen Tatigkeitskomplex allein

gerichteten, als berufliche Spezialausbildung faBbaren Aneignungsprozell zu bemerken.
(15) 1

Demgegeniiber weisen Ansitze in der BRD, wie z.B. Berufsgrundbildungsjahr und Stufen-
ausbildung (16) erhebliche Beschrankungen auf. Eine ~allgemeine”, im Sinne einheit-
licher umfassender Bildung fiir alle, auf der aufzubauen ware, besteht nicht. Vielmehr
bleibt im noch bestehenden dreigliedrigen Schulwesen die Auslese und Zubereitung fiir
beschréinkte Tatigkeiten die Perspektive fiir die Mehrzahl der Jugendlichen.

1.2 Zur Situation in der Lehrlingsausbildung

Durch die Auswahl der vermittelten Inhalte und durch die Auslese der zu den verschie-
denen Bildungsgangen zugelassenen Teilnehmer ist das kapitalistische Bildungssystem
funktional auf die Qualifikations- und Integrationsforderungen der kapitalistischen
Produktionsweise bezogen. Seine Interessenspezifitat, d.h. sein Klassencharakter, wird
also nicht mehr erst durch externe EinfluRnahme okonomischer Machtgruppen herge-
stellt, sondern bereits durch seinen internen Aufbau. (17) Kennzeichnend fiir die Grund-
struktur der Bildungseinrichtungen der BRD ist trotz der Gesamtschulansitze nach wie
vor das dreigliedrige Schulsystem und die Trennung von Allgemein- und Berufsbildung.
Das Auseinanderfallen von ~Allgemeinbildung’’ und ~Berufsbildung ist als Ergebnis
der Arbeitsteilung der kapitalistischen Gesellschaft entstanden und sichert diese dann
selbst wieder. Diese Desintegration ist eines der Hauptkennzeichen fiir die Gliederung des
Bildungssystems in der BRD.

Wahrend damit auf der einen Seite eine Anpassung der individuellen Fahigkeiten, Kennt-
nisse und Einstellungen an die Produktions- und Herrschaftsinteressen und eine ent-
sprechende Zuweisung auf Berufs- und Lebensstellungen geleistet wird, werden auf der
anderen Seite die Risiken und sozialen Kosten des technisch-wissenschaftlichen Fort-
schritts auf die abhangig Beschéftigten abgewdlzt. Die Unterordnung unter die Bedingun-
gen profitabler Arbeitsprozesse und die Schwankungen des kapitalistischen Arbeitsmark-
tes erzeugen fiir den einzelnen Lohnabhangigen eine Einschrankung der Berufswahl,

eine durch Entqualifizierung oder steigende Belastung gefihrdete Berufstatigkeit und

oft einen Zwang zum Berufswechsel. (18)

15 Vgl. dazu Arnold Knauer: ,,Beruf und Bildung in der DDR” ; in: AUFGABE
ZUKUNFT. Qualitdt des Lebens, Bd. 2, Bildung, Frankfurt 1972, S. 60,

16  Zur Kritik siche: DGB Bundesvorstand, Abteilung Jugend (Hg.): PROBLEME DER
BERUFLICHEN BILDUNG, Diisseldort 0.J. (1973) S. 11 ff,

17 (Vlg9178)B Martin Bacthge: AUSBILDUNG UND HERRSCHAFT, Frankfurt o.J.,

18  Vgl. 2.B. Fritz Bohle/Norbert Altmann: INDUSTRIELLE ARBEIT UND SOZIALE
SICHERHEIT. Eine Studie iiber Risiken jm Arbeitsprozef und auf dem Arbeits-
markt, Frankfurt 1973.
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Berufsausbildung bedeutet Ausbildung auf niedrigem Anspruchsniveau und mit begrenzter * Andererseits ist wertschaffende Arbeit aber nur méglich als bestimmte besondere Arbeit

Berufsperspektive. ,,Der Begriff Berufsausbildung wird in Zusammenhang mit nicht - Die Gleichgiiltigkeit (24) des Kapitals gegeniiber seinen Anlagesphéren und konkret
weiterfihrenden Bildungsgdngen gebraucht, das heift vor allem zur Kennzeichnung der Produktii)nsbedingungen kann deshalb nur eine relative Indifferenz sein. Die kn f: ?’n i
Vorbereitung auf untergeordnete Positionen.” (19) Aufstiegshoffnungen erweisen sich ‘sche Form der Teilung der Arbeit gemaR dem Prinzip profitabel-effizien.ter P E(’jp'kz:'lm.
fiir die meisten Jugendlichen als Illusion. Diejenigen Ausgebildeten, die iiberhaupt in zerlegt komplexe Arbeitsprozesse in einzelne Teilvollziige und zergliedert da "C;t :jj i
ihrem erlernten Beruf weiter tatig sind, arbeiten iberwiegend als gelernte Arbeiter Arbeitsfunktionen des einzelnen Arbeiters in einseitige Teilaufgaben, Die VeTw rt'e
(Facharbeiter, Handwerksgesellen u..) und Angestellte der unteren Tarifgruppen. (20) des Kapitals erzeugt also einen dauernden Wechsel der Arbeit und en.‘ordert ei : lulng
seitige Beweglichkeit des Arbeiters, gleichzeitig erneuert sie die Teilung der ArrZ)ee?t und di
Der Hauptanteil aller Jugendlichen durchliuft eine Lehrlingsausbildung im sogenannten Anbindung des einzelnen ani den Jeweiligen Betrieb,, P
»Dualen System”. Die Ausbildung der Jugendlichen in der Sekundarstufe 11, d.h. nach Dieser Widerspr i in die jewei - .
dem zehnten Schuljahr, verteilte sich auf vollzeitliche studienbezogene Bildung (15,1%), i und die unterscfll]i(:,\rc]iIsif:;zetnsﬁ:tiﬁ]e I(r;e(: IZLesvt;/ﬁgs S Orgaplsatlon des Bllidun.gssystems
Berufsausbildung in Vollzeitschulen (12,7%), Berufsausbildung durch Betrieb und Teil- Kontrolle. NG unter staatlicher bzw, betrieblicher
zeitberufsschule (63,1%) und auf ungelernte Arbeitskrafte, die bis zum Ende der Schul- Das , Disale Systar ; ) . )
pflicht die Teilzeitberufsschule besuchen miissen (9,1%). (21) Pr d“k e System ™ ist, wie gezeigt, el ZW'SChe”'e'Q‘?bniS des Trennungsprozesses von
Die Vorbereitung und Einiibung fiir die Anforderungen der kapitalistischen Produktions- O 'u tion und A,USb"df'ng' (24a) Teile der Ausbildung werden als spezielle Einpassung
prozesse, fur die Anpassung des Konsumentenverhaltens und fir die Sicherung der biir- L4 elnzetlnen Bgtneb, Teile als Qavon a?strahierte Unterrichtung in der Schule durchge-
fiihrt. Die Ausbildung des Arbeitsvermogens geht mehr und mehr von einer privaten An-

gerlichen Herrschaftsstruktur vollzieht sich also fiir fast zwei Drittel aller Jugendlichen

in einer unmittelbar an die Schulentlassung — meist aus der Hauptschule — anschlieRende gelegenheit der einzelnen Unternehmen Uberin eine ,,6ffentliche Aufgabe’” des Staates. Sei-

ne Verandery ngsmaglichkeiten sind vorrangig abhangig von den Verschiebungen der gesell-

Lehre, d.h., einer Ausbildung im Betrieb mit einem begleitenden Unterricht in der Berufs- schaftlich e vorra
schule: . arvichen und betrieblichen Arbeitsteilung. Allerdings gilt es dabei zweierlei MiRyer

;:Z"ﬁz;::e :u vermeiden: weder ist ein Automatismus zwischen solchen Veranderungs-

ei
Im ,,Dualen System’’ nimmt die Trennung von Arbeit und Ausbildung eine Ubergangs- werg(ungsbe:iz;;r%;?::("?:::eiz;V\é;t:z::g\f;:'erse';ts, nc;ch abst(akt 6konomischen Ver-
form ein. Sie ist Ausdruck des langfristigen Verdridngungsvorgangs handwerklicher durch gewerkschaftliche Forderungen in der K| . menrentialten hlgr entsprechende »2.B.
industrielle Produk tionsprozesse und der entsprechenden Anforderungen an die Arbeits- e r Klassenauseinandersetzung ihre Wirksamkeit,
e

krafte. Die Produzenten, Meister, Geselle und Lehrling, verrichten jeweils eine bestimmte
Arbeit, als deren Ergebnis bestimm te Gebrauchswerte entstehen. Die Fahigkeiten der
Handwerker sind an diese speziellen Arbeitsprozesse gebunden, ihre Tatigkeit geht darin
auf, Der Meister hat fiir sein besonderes Handwerk Kunstfertigkeit, eben Meister-
schaft,entwickelt und wird zugleich Lehrer fiir den Nachwuchs, ,,er weiht erst seine Lehr-
linge in das Geheimnis des Handwerks ein.” (22) Die Form der Ausbildung entspricht F : :
dem handwerklich-ziinftigen — noch nicht technisch-wissenschaftlichen — Charakter orm d‘f'r Berufsausbildung im
der Arbeitsprozesse selbst. |hre Aufgabe ist die Einiibung in die besondere Arbeit, noch i

nicht die Vermittlung allgemein gefalRter Kenntnisse. S
Qualifikation und die politische nd

Der entfaltete Kapitalismus durchbricht diese Bindung an die Besonderheiten der ein-
zelnen Produktionsprozesse. Die Verwertung des Kapitals ist zunidchst gleichgiiltig

gegenuber den stofflichen Bedingungen der verschiedenen Anlagemdglichkeiten, aus- 24 Die . Gleichetltiokair ) ;
schlaggebend ist der Profit auf das eingesetzte Kapital. Das gilt ebenso fir den Einsatz bclf“;; 'u;lf, gl,'“"_g;kc”r bezicht Stol segeniiber den konkret-cinzelnen Verwertungs-
der Arbeitskréafte, ,,so unterstellt jene gleiche Fllissigkeit des Kapitals seine Gleichgiiltig- vcrhiilgtnisice's] 3:: !](:l:it'(lll,: :\Ilgemcmgull.ugkcn des gcsell§chaftlichcn Produktions-
ke.i.t gegep den beso.ndgr‘et] Qharakter dgs’IArbeitsprozesses, den es sich aneignet, dieselbe tagsverstindnis gem[cin‘l s;'i:,]aclxs]g:iecn(‘;gll:i:;;i(i:'lligdl:zi(t,:f;:};ﬁlil\l::ﬁ:kncI[Z:i-clr, ;m /l\“;
Flissigkeit und Variabilitat in der Arbeit"”. (23) nisses gegeniiber der lebendigen Arbeit, Diesor SRl aufdl:s x]i(:;lhl:l.t.
Xer;?a.lllms als Herrschaftsverhiltnis hin, auf den Objektcharakter der lebendigen
rbe;
19 Hochschule fiir Wirtschaft und Politik Hamburg (Hg.) : MANIFEST ZUR REFORM 24a f\ls solches ist das duale System erst relativ jiingeren Datums, da von ihm erst im
DER BERUFSAUSBILDUNG, Hamburg 1978, (hekt. Manuskr.), S. 4. Lusammenhang der vollen Dur.chsctzung der Berufsschulpflicht 1987 die Rede sein

20 Kommission ,,Kosten und Finanzierung der beruflichen Bildung" : a.a.0., S. 52,
<21 Bund-Linder Kommission fiir Bildungsplanung: BILDUNGSGESAMTPLAN,
Bd. 1, Stuttgart 1973, S, 32.

22 Karl Marx: RESULTATE DES UNMITTELBAREN PRODUKTIONSPROZESSES, ’"Slg)?f(‘i‘m‘ c’hli;“ pur ein Teil der Volksschulabsolventen iiberhaupt eine Borafe.
Frankfurt 1969, S. 55, ausbiidung selbst im heutigen Sinne, Dics ilt 1 ibli
R schulabsolventen. gilt vor allem fiir die weiblichen Volks-
Sopo §
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Die Betriebsgebundenheit der Ausbildung stellt erstens sicher, daR die Auszubildenden
dem besonderen Bedarf der einzelnen Betriebe angepalit werden. Gleichzeitig dient der
,.Betrieb als Erziehungsfaktor'’ dazu, den Lehrling in die betriebliche Herrschaftsorgani-
sation einzuiiben. Durch die Ausbildung in der ,,Ernstsituation” wird das gewiinschte,
durch Plinktlichkeit, Ordentlichkeit, Sauberkeit, Ausdauer, Belastbarkeit, Anpassung, Ge-
horsam gekennzeichnete und also den Unternehmern wohlgeféllige Arbeitsverhalten ein-
gelibt. Die Einordnung und Unterordnung in die betriebliche Funktionshierarchie be-
schrankt auch das Einsichtsvermogen in soziale Zusammenhange, verhindert politische
BewuRtseinsentwicklung und begrenzt die entsprechenden Verhaltensmaoglichkeiten.

Die Verhaltensanforderungen an den , kollegialen Mitarbeiter’” werden denen an
,,demokratische Staatsbirger’’ gleichgesetzt und durch die gleichen Loyalitatsbedingungen -
und durch Autoritatsglaubigkeit gepragt. (25)

In letzter Zeit treten auch Konzeptionen scheinbar gegenteiliger Intention auf, die mehr
auf eine , kritische’, dadurch aktivere Loyalitdat zum Betriebsziel orientieren. Zum Teil
sind sie eingebunden in Vorhaben zur ,Humanisierung der Arbeit” als Konzeptionen
betrieblicher ,,Mitbestimmung’ am Arbeitsplatz. Kennzeichnend ist dabei die starkere
Beriicksichtigung von Konflikten ,,zwischenmenschlicher’* Art und ihre Losung. (26)
ihre Losung. (26)

Die Vorteile der Betriebsgebundenheit und Privatheit der Ausbildung fir die Unter-
nehmer sind gleichzeitig Nachteile fir die Lehrlinge. Quantitat und Qualitat der Aus-
bildungsplatze werden bestimmt durch die Gewinninteressen der Betriebe, nicht durch
die Entfaltungsmoglichkeiten der Jugendlichen.

Mit der Anbindung an die konjunkturelle, regionale und branchenspezifische Wirtschafts-
lage variiert nicht nur die Quantitat der Ausbildungsfrequenzen, sondern auch die Quali-
tat differiert besonders zwischen industriell-groRBbetrieblichen und handwerklich-kleinbe-
trieblichen Lehrstellen. Die Unterschiede der Ausgaben fir die Ausbildung fihren gleich-
zeitig zu einer starken Streuung der Gite zwischen einzelnen Berufen und Betrieben.
Schon bei der Einhaltung der Vorschriften des Berufshildungsgesetzes bestehen erheb-
liche Mangel. ,,Im einzelnen ergab sich aus den Erhebungen, dal} die gesetzlichen Vor-
schriften von den Tragern der Berufsausbildung in sehr unterschiedlichem Malle einge-
halten werden. ** (27) Auf die Misere der Berufsausbildung ist von den Lehrlingen selbst
in ihrem Kampf um eine Verbesserung ihrer Situation immer wieder hingewiesen worden.
Diese Lehrlinge rekrutieren sich hauptsachlich aus den Kindern der Arbeiterklasse, die
Berufsausbildungsmisere trifft also die verschiedenen sozialen Schichten unterschiedlich.

— Viele Lehrlinge verfiigen iber keinen Ausbildungsplan oder kennen ihn nicht.

= Die theoretischen und praktischen Ausbildungsteile sind kaum aufeinander ab-
gestimmt.

25 Vgl. Helga Deppe-Wolfinger: ARBEITERJUGEND. Bewuf3tsein und politische
Bildung, Frankfurt 1972, S. 149 ff.

26 Vgl. Fritz Vilmar (Hg.): MENSCHENWURDE IM BETRIEB, Reinbek 1973,

27  Kommission ,,Kosten und Finanzierung der beruflichen Bildung” : a.a.O.,
S, 802. Einen Uberblick iiber die Situation in der Berufsbildung geben auch die
folgenden empirischen Untersuchungen der letzten Zeit: Karl-Heinz Diekers-
hroff, Gundolf Kliemt, Sibylle Diekershoff: JUGENDARBEITSSCHUTZ AUS
DER SICHT JUGENDLICHER, Essen 1972; Reinhard Crusius: DER LEHRLING
IN DER BERUFSSCHULE, Miinchen 1973; Jiirgen Daviter: DER LEHRLING IM
BETRIEB, Miinchen 1973, Heinen/Welbers/Windszus: LEHRLINGSAUSBILDUNG,
Mainz 1972; Laszlo Alex, Heinrich Heuser , Helga Reinhardt: DAS BERUFS-
BILDUNGSGESETZ IN DER PRAXIS, Miinchen 1973.

66

|

— Die Ausbildung findet an veralteten Geraten und mit schlechter Ausstattung statt

=T Viele Lehrlinge vor allem in den handwerklichen Berufen werden mit ausbildungs-
fremden Neben- und Hilfsarbeiten beschaftigt.

—  Das Ausbildungspersonal ist fachlich, besonders aber p i 5 4
. ) padagogisch und
ungenigend ausgebildet. 10 parcholegisch

— In den meisten Betrieben haben die Lehrlinge keine eigene Interessenvertretung

SFhon die'durch das Angebot an Lehrstellen vorhandenen Berufsmaglichkeiten sind de
einzelbetrieblichen Kadlkiilen der Unternehmer unterworfen. Zahl, Art und Ausstattun .
des Lehrstellenangebots richten sich nach der konjunkturellen Lage, der regionalen St?eu-
ung und der Branchengliederung der Betriebe. Auf wirschaftliche Sc:hwierigkeiten aber
auch auf politische Auseinandersetzungen konnen die Unternehmen durch eine V;:r-
sc?'hlechtert.J.nQ‘ der Ausbildungsbedingungen oder sogar durch eine Verhinderung von Aus-
b|ldupgsmggllchkeiten reagieren. {28) Zumindest groRe Teile der Industrie variieren die
Lghrllngsemstellung prozyklisch, d.h. es bestehen fiir einen grof3en Teil der'Jugendlichen
rmt d?.r Konjunktur variierende Chancen, Lehrstellen zu finden. Zusatzlich werden

die Mogllchkeiten fur eine freie Berufswahl durch die regionale Branchenstruktur einge-
schrank_t. Nicht nur durch die branchenspezifische Festlegung, sondern darijberhinauiJ
durch die Schwierigkeit,in struk turschwachen Regionen iiberhaupt einen Ausbildungs-

platz zu bekommen, werden mogliche Berufswiinsche durch F
) ehl
Lehrstellen unterdriickt. (30) iR

Auch qie Berufsvorbereitung z.B. durch Arbeitslehre oder die Berufsberatung ist meist
an der jeweiligen Arbeitsmarktlage orientiert. Berufsberatung beschrankt sich meist auf
I_Aehrstellen- oder Arbeitsvermittlung. (31) Die Tendenzen der Berufsausbildung setzen
sich aufgrund der Ungleichzeitigkeit der technisch-konomischen Entwicklung nicht in
allen Wirtschaftsbereichen gleichzeitig durch. Zwischen den einzelnen Betrieben be-
stehen ?rhebliche Unterschiede sowohl in der Form als auch in den Griinden fiir die
Durchfuhru'ng der Berufsausbildung. (32) Die Beschleunigung der Zentralisation und
Konzer?tranon des Eigentums an Produktionsmitteln fiihrt, da fiir die spezifischen Inter-
essen einzelner Kapitale vorbereitet wird, auch in der Berufsausbildung zu unterschied-
lichen, zum Teil gegensatzlichen Interessen der Monopole einerseits und der einfachen
Wargnp_rqduzenten, der Handwerker, der Kleinhandler sowie kleiner und mittlerer
k§pnahstuscher Unternehmen andererseits. Die Umsetzung der wissenschaftlich-tech-
nlschep Entwicklung findet zuerst bei den groRen Konzernen statt, Die Ausbildung ist
gysgerlcf\te? an den Anforderungen hochtechnisierter und durchorganisierter Arbeitsab-
Iatife: Fiir einen kleinen Teil der Lehrlinge miissen deshalb ausreichende Qualifizierungs-
moglichkeiten bereitgestellt werden, die fiir eine spitere anspruchsvolle Arbeitstatigkeit

28 Vgl. Fritz Kral: ,,Wirtschaft bietet im i i atze” i
mit Vertretern der BFA; in: FRANKFTJ?;TWEe}r{u%{CIrJIQBSSbéERI;Jg?;:Z; 1 ’2Ir;t4€r;w;v
30 _Frledrlch Stoof: ,,Zur regionalen Ungleichheit der beruflichen Bildun.gs‘cha,nc'en.
in der BRD”’ ;ir{: MITTEILUNGEN DES IAB, Heft 2/71,S. 142,
31 fnalzfgfségﬁ:;NDégglt{E IN DER BERUFSENTSCHEIDUNG, Weinheim 1973;
in: STUDENTISCHE POLITIK, Hett 61771075 5. o+ & und Verinderung”,
32 Kommission ,,Kosten und Finanzierung der beruflichen Bildung”: a.a.0., S. 803
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vorbereiten. (33) Insgesamt werden aber nur wenige Lehrlinge in GroRbetrieben ausge-
bildet. Der restliche Arbeitskraftebedarf wird aus Ungelernten, | freigesetzten’ Hand-
werksgesellen und proletarischen Bauern, Handwerkern und kleinen Warenproduzenten
und Handlern rekrutiert. Die Kleinbetriebe in Handwerk und Einzelhandel, die unter
starkem Konkurrenzdruck und vor sinkenden Uberlebenschancen stehen, betreiben
,,Lehrlingshaltung” vor allem, um ihre durchschnittlichen Lohnkosten zu senken. In

der Ausbildung im Handwerk steht die Vermittlung allgemein gefalRter.Kenntnisse gegen-
iber dem Einuben von Fertigkeiten im ArbeitsprozeR im Hintergrund. Die Lehrlinge
werden bereits wahrend der Ausbildung gewinnbringend eingesetzt und nach Abschlufl
der Lehre zum groRRen Teil wieder entlassen. (34)

Die verschiedenen Ausbildungserfordernisse in einzelnen Produktionsbereichen erginzen
sich dabei teilweise. Die GroBunternehmer bilden weniger Lehrlinge aus, als ihrem Arbeits-
kréftebedarf entspricht, und decken ihren steigenden Bedarf an ungelernten Arbeits-
kraften durch Umsetzung von Ausgebildeten aus dem Handwerk und dem Einzelhandel ,
die dort nicht weiterbeschaftigt werden. Der GroRteil der Lehrlingsausbildung bleibt ge-
rade den Betrieben liberlassen, die dazu am wenigsten geeignet sind. Fiir die Arbeiter -
jugend heilt das, wahrend der Lehre den Uberlebenskampf von Betrieben mit vorindu-
strieller Produktionsweise verlangern helfen, um danach als dequalifizierte Arbeitskrafte
in der GroBproduktion verschlissen zu werden.

Die Grinde fiir diese Situation in der Lehrlingsausbildung sind eben nicht zufillie Schwan-
kungen oder einzelne MiRstande, sondern diese entstehen aus der Unterordnung der Aus-
bildung der Lehrlingen unter die privaten Betriebszwecke. Da prinzipiell immer die Ge-
fahr besteht, daR ausgebildete Arbeitskrafte den Betrieb verlassen, ergibt sich fir ein
ausbildendes Unternehmen die Gefahr von Verlusten. Um die Gefahr der Abwanderung
zu unterbinden, versuchen die Unternehmen durch enge betriebliche Qualifizierung,
durch Bindefristen, Treueprdmien, Nachfragekartelle und Pensionsregelungen, die Ar-
beitskrafte an den Betrieb zu fesseln. (35)

Zusatzlich ist an dieser Stelle noch hervorzuheben, daR die Berufsschule in ihrer gegen-
wartigen politischen und didaktischen bzw. curricularen Stellung nicht in der Lage ist,
hierfir eine Kompensation zu schaffen. Vielmehr erweist sich gerade ihre Unterordnung
unter die betriebliche Ausbildungstatigkeit, d.h. die Dualitatder Berufsbildung ist eine
bloB Formale. Verschérft wird diese Situation fiir die Auszubildenden durch das geringe
theoretische Niveau der meisten Berufsschulen, das sich in Ankniipfung an die ,,volks-
timliche”, , konkret-praktisch-situationsgebundene’ Bildung der Volksschule nicht iber
ein ,,Denken im Horizont des Gebrauchens'’ erhebt, sich lediglich als ein Kommentar ei-
ner dann auch tberwiegend nur fiktiven Abfolge von Elementen manueller Ausbildung
im Betrieb versteht. Die vielfach vorgebrachte Forderung nach verbesserter Koordinierung
zwischen Betrieb und Schule wird dann nur als Verbesserung der Bezugnahme von kom-
mentierender Fach, kunde’' auf die betrieblichen Ausbildungsablaufe eingeschrinkt.

33 Nur ca. 14% der Auszubildenden werden in Grofibetrieben beschiftigt; vgl. DGB
Bundesvorstand, Abteilung Jugend (Hg.): a.a.0., S. 3; Armin Hegelheimer:
BERUFSBILDUNG UND ARBEITSWELT, Stuttgart 1971, S. 56; zudem bestehen
erhebliche qualitative Unterschiede zwischen einzelnen Ausbildungsgingen inner-
halb der Betriebe,

34 Das Handwerk in der BRD bildet 34% aller Lehrlinge aus, beschiftigt jedoch nur
15% der Lohnabhingigen; vgl. ,,Das Handwerk in der BRD”’, Abbildung in:
FRANKFURTER RUNDSCHAU vom 6.3.1974.

35  Vgl. dazu Wolfgang Dietrich Winterhager: KOSTEN UND FINANZIERUNG DER
BERUFLICHEN BILDUNG, Stuttgart 1969, S. 37 ff.
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1.3 Arbeitsanforderungen und Berufsbildung

Die Mangel in der beruflichen Bildung und die Widerspriiche bei ihrer Weiterentwicklung
finden ihre Ursachen iibérwiegend in der Privatheit der wesentlichen Teile des beruf-
lichen Bildungswesens, in der Unterordnung unter die sich spontan durchsetzeriden In-
teressen verschiedener einzelner Kapitalverhaltnisse. |hre Auswirkungen auch auf das
staatliche Bildungswesen fiihrten zum ,,organisierten Chaos” in diesem Bereich. Dabei
widerspricht die fehlende Einheitlichkeit zunehmend den Verwertungsinteressen, Der
wachsenden Konzentration und Zentralisation wird langfristig eine Uberwindung der
bisherigen Zersplitterung entsprechen miissen. So miissen z.B. mit dem Verschwinden
einer Vielzahl kleiner Betriebe neue industrielle oder aber schulische Ausbildungskapa-
zitaten geschaffen werden. Die Zahl der Ausbildungsbetriebe sinkt und gleichzeitig
werden vermehrt iliberbetriebliche Lehrwerkstétten eingerichtet. (37) An dieser Stelle
wird dann die 6konomische Titigkeit des Staates relevant mit der Bereitstellung von
Mitteln fir betriebliche und iiberbetriebliche Lehrwerkstitten. Die tendenzielle Abtren-
nung der Ausbildung von der profitablen Produktion, der Ubergang von der Privatheit
der Lehrlingshaltung zur zunehmenden Vergesellschaftung der Bildungsprozesse, fiihrt
dazu, immer mehr Ausbildungsaufgaben dem Staat zu tibertragen.

Auch in den Berufstatigkeiten selbst haben sich Verédnderungen ergeben, die eine andere
didak tische und organisatorische Strukturierung der beruflichen Bildungsprozesse, ein
groReres MaR an Theoretisierung als bisher erfordern und damit eine Loslosung des
Kerns der beruflichen Bildung vomunmittelbaren ProduktionsprozeR, ein groReres Mal
an Formalisierung implizieren. (38) Grundlage dafiir ist die zunehmende Vergesellschaf-
tung der Arbeitsprozesse, die Komplizierung ihrer Beziehungen und die damit erzeugte
Tendenz zu einer Integration der Berufe bei gleichzeitiger Spezialisierung.

Mit dem Ubergang zu industriell organisierten Arbeitsprozessen auf hoheren Mechani-
sierungsstufen bilden sich Strukturmomente heraus, die auch unter den Bedingungen
der kapitalistischen Produktionsweise einzelne berufliche Tatigkeiten in ihrem Charakter
einander annahern. An der Skizzierung der Veranderungen in der Tatigkeitsstruktur bzw.
den Leistungsanforderungen im Ubergang von handwerklichen zu industriellen und von
mechanischen zu automatisierten Produktionsprozessen — fiir die z.B. die kontinuier-
lichen FlieBprozesse der chemischen Industrie als Beispiel genannt werden kénnen —

soll dies verdeutlicht werden. Als wesentliche Veréanderungen im technologischen Cha-
rakter der Arbeit sieht Winfried Hacker an, dal ,.im Unterschied zur handwerklichen
Arbeit .... Bestandteile der Produktentstehung vom unmittelbaren Tatigsein des Men-
schen gelést (sind} und von Maschinen bzw. Maschinensystemen in unterschiedlich voll-
standigem Male erledigt (werden). Die industrielle Arbeitstatigkeit ist also nicht das
selbststandige Ganze des Fertigungsvorganges, sondern sie wird als abhangiger Bestand-
teil durch den umfassenderen ProduktionsprozeR und die ihm technologischen (sowie
darin eingeschlossenen — sozialen — d.V.) Gesetzmaligkeiten determiniert. .... Diese
Determination schafft weitere Rahmenbedingungen fiir den industriellen ArbeitsprozeR,

36 Gustav Griiner: ,, Facharbeiterschule und Berufliches Gymnasium, Vorschlige fiir
cine Verkniipfung berufs- und studie nbezogener Bildungsginge”; in: VERKNUP-
I"'UNG STUDIEN- UND BERUFSBEZOGENER BILDUNGSGANGE. Deutscher
Bil;iungsrat, Gutachten und Studien der Bildungskommission, Bd. 29; Stuttgart
1974,

87  Kommission , Kostien und Finanzierung der beruflichen Bildung” : a.a.0,, S. 48.

38  Hierin findet dic zunchmende Kompliziertheit des gesellschaftlichen Arbeitspro-
zesses ihren Ausdruck.

69




die der Arbeitende beriicksichtigen muB. .... Da der ProduktionsprozeR teilweise von der
aktuellen menschlichen Arbeitstatigkeit verselbstandig ablauft, kann nicht Gberall und zu
jedem Zeitpunkt bzw. jeder Fertigungsphase in die Produktenentstehung eingegriffen
werden.” (39) Die Punkte des Tatigwerdens in arbeitsfunktioneller Hinsicht, im Mensch-
Maschine System, nennt Hacker ,,Knoten- bzw. Eingriffspunkte’”. ihnen entsprechen

auf der kognitiven Ebene der Qualifikation ..Orientierungspunkte des Wissens'’, ,, Kno-
tenpunkte im operativen Abbildsystem’’, das der Arbeitende vom Abtauf des Arbeits-
prozesses besitzt, und die miteinander zusammenhangende Kenntnisse sind. Diese Kennt-
nisse als Grundlage beruflichen Kénnens in industriellen Arbeitsprozessen miissen —

vor allem, um wandlungs- und erweiterungsfahig zu sein — auf wissenschaftlicher
Grundlage angeeignet worden sein, bzw. einen tatigkeitsrelevanten Ausschnitt der Wis-
senschaft als gesellschaftliche Erfahrung auf dem betreffenden Gebiet darstellen.

Da der industrielle ProduktionsprozeR nicht mehr mit dem vom Menschen geleisteten Ar-

beitsprozel identisch ist, sich aus ihm also auch keine unmittelbaren Erfahrungen des Um-
gangs erwerben lassen, die einer, wenn auch spontanen Systematik geniigen, bedarf es, 2.B.
bei der Konzipierung einer beruflichen Grundbildung, Uberlegungen, entsprechende ,,Kno-

tenpunkte des Wissens' als orientierende Inhalte und Methoden zu bestimmen und in ei-
ne solche Systematik zu bringen, die als Orientierungsgrundlage des Handelns, als wissen-
schaftliches Bild des Produktionsprozesses, dienen kann. Dies verlangt also eine starkere
Theoretisierung der Ausbildung. Da sich die Parameter der Produktentstehung nicht mehr
uber die Hand oder hauptséachlich iiber die unmittelbar sinnliche Erkenntnis (,,Anschau-
lichkeit'") mitteilen, sind produktionsrelevante Kenntnisse immer weniger aus der Um-
gangserfahrung, der Manipulation mit Material und Werkzeug, zu erhalten. Vielmehr
mul die Erkenntnistatigkeit auf ein solches Abstraktionsniveau angehoben sein, das der
unmittelbaren Anschauung des Gegenstandes selbst und seiner Manipulation, nicht mehr:
bedarf, um iiberhaupt Wissenschaft aneignen und praktisch anwenden zu kénnen. Die
damit implizierte arbeitsfunktionelle Notwendigkeit analytisch-diagnostischer Tatigkeit
im ProduktionsprozeR, antizipierenden bzw. perspektivischen Denkens im Durchschauen
umfangreicher und komplizierter produk tionstechnischer Zusammenhange wird noch
deutlicher im Ubergang zu automatisierten Produktionsprozessen, deren — kontinuier-
licher — Ablauf sich nicht mehr unmittelbar der sinnlichen Anschauung erschliel3t, son-
dern nur noch iber MeRwerten oder andere zentrale Einrichtungen gesteuert werden
kann. Anders auch als bei diskontinuierlichen, mechanischen FlieBprozessen — z.B.

bei der Bandarbeit in der Automobilindustrie — bei denen. der einzelne Arbeiter sich

in seiner Qualifikation nur auf einen Ausschnitt dieses Prozesses in seiner Tatigkeit be-
zieht, deren Ablauf sich an den beobachteten Zustandsveranderungen des Arbeitsgegen-
standes orientiert und zudem streng determiniert ist, gilt es bei kontinuierlichen automa-
tisierten Prozessen, ihren Normzustand zu halten. Fiir die dazu notwendige Uberwach-
ungstatigkeit ist die Kenntnis des Gesamtvorganges vorausgesetzt. Hierbei kommt ver-
starkt zum Ausdruck, wie die Beschriankung der Handlungsmoglichkeiten des Arbeiten-
den auf separierte Arbeitsfunktionen, die Beschneidung aller wesentlichen Planungs-oder
Dispositionsfunktionen, in Widerspruch zu den Verwertungsinteressen auch eines Ein-
zelbetriebes gerét. Dem wird zwar durch arbeitsorganisatorische MaRnahmen oder be-
triebssoziologische Arrangements zu begegnen gesucht, ohne die eigentliche Quelle die-
ses Widerspruchs, die spontane und disproportionale Entwicklung der gesamten Volks-
wirtschaft anzugreifen. So wird beim Ubergang zur automatisierten Produktion

39 Winfried Hacker: ALLGEMEINE ARBEITS- UND INGENIEURPSYCHOLOGIE,
Berlin 1973, S. 70 f.
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d.as antizipierende Denken zu einer wesentlichen Leistungsvoraussetzung sowohl fiir
die Realisierung der Arbeitsaufgaben als auch fiir die Identifikation mit dem Ziel der
Produktion.

D.ie Entwicklung der Technik, die in der bisherigen Argumentation als Ausgangspunkt fir
d|.e angef{jhrten Tendenzen der Qualifikationen angegeben wurde, bildet aber immer eine
Einheit von stofflicher Grundlage und 6konomischer Form. Insofern ergeben sich die Qua-

" lifikationsanforderungen nur auf der abstraktesten Ebene aus arbeitsfunktionalen Lei-

stungsvoraussetzungen. Die Erstellung niitzlicher Giiter im ArbeitsprozeR stellt Mindest-
anforderungen an die Qualitit der Beschaftigten. ,,Um die allgemein menschliche Natur
s0 zu modifizieren, daR sie Geschick und Fertigkeit in einem bestimmten Arbeitszweig
erlangt, bedarf es bestimmter Bildung und Erziehung ...."" (40)

Der ArbeitsprozeR als nzweckmaRige Tatigkeit zur Herstellung von Gebrauchswerten”,
(40) der zunéchst betrachtet wu rde, ,,entkleidet .... jeder gesellschaftlichen Form und
Charakterbestimmtheit’’ (41), verlangt aber bestimmte Beziehungen der Produzenten un-
tereinander. ,,Sie produzieren nur, indem sie auf eine bestimmte Weise zusammenwirken
und ihre Tatigkeit gegeneinander austauschen.” (42) Dieses Verhaltnis konkretisiert sich
innerhalb verschiedener Gesellschaftsformationen, indem der ArbeitsprozeR nie ein indi-
vidueller, sondern immer schon ein sozialer ProzeR ist. (43) Diese Beziehungen gehen in
die Ausgestaltung der Produktivkrifte (Arbeitskraft, Produktionsmittel, Wissenschaft, Or-
ganisation der Arbeit) mit ein. Die Maschinerie erhdlt also eine doppelte Bestimmung als
Einheit von Arbeitsmittel und Verwertungsmittel, Der Widerspruch von Produktivkrif-
ten und Produktionsverhaltnissen beschrankt die Méglichkeit der wissenschaftlich-tech-
nischen Entfaltung durch ihre 6konomische Formbestimmung. In der kapitalistischen Ge-
sellschaftsformation wird die Beziehung von Arbeitsplatzstruktur und Qualifikationsstruk-
tur hergestellt durch die Unterordnung der Arbeit unter das Kapital. Richtung und Aus-
mal des technischen Wandels werden festgelegt durch die Dominanz des Profitinteresses.
Die entscheidende Maxime fiir die Auslosung und Planung technischer Verdanderungen
ist das Prinzip rein 6konomischer Rationalitat.” (44)

Die einzelnen Unternehmen verfiigen aber nicht {iber eine autonome Entscheidungskom-
petenz iber die Produktionsstrukturen. Der ProzeR der technisch-wissenschaftlichen
Entwicklung ist flir den einzelnen Kapitalisten nicht steuerbar, ,,die Konkurrenz herrscht
jedem individuellen Kapitalisten die immanenten Gesetze der kapitalistischen Produkti-
onsweise als duBere Zwangsgesetze auf. Sie zwingt ihn, sein Kapital fortwéhrend auszu-
dehnen, um es zu erhalten, und ausdehnen kann er es nur vermittels progressiver Akku-
mulation.” (45) Die Durchsetzung der technisch-wissenschaftlichen Entwicklung in der
Produktion ist unter kapitalistischen Bedingungen ein naturgeschichtlicher ProzeR, un-
kontrolliert von den BewuRtseinsformen der einzelnen Akteure. Die Anforderungen,
die der ProduktionsprozeR an die Qualitat der Arbeitskraft stellt, sind also keineswegs

40 KariMarx: DAS KAPITAL, Bd. 1, Berlin 1968, S. 186,

41  Ebenda S. 198,

42 Ders.: DAS KAPITAL, Bd. 3, Berlin 1968, S. 823,

43 A.A. Kusin: KARL MARX UND PROBLEMFE. DER TECHNIK, Leipzig 1969, S. 17ff,

44 WIRTSCHAFTLICHE UND SOZIALE ASPEKTE DES TECHNISCHEN WANDELS
IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND, Erster Band, Sieben Berichte
(Kurzfassung der Ergebnisse), Frankfurt 1970, S. 293, i

45 Karl Marx: DAS KAPITAL, Bd. 1,2.a.0., S. 618.
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dem Belieben der einzelnen Kapitale unterworfen. ..Die Veranderung der Qualifikati -
onsstruktur ist ein gesetzmassiger ProzeR. '’ (46)

Die konkreten qualifikatorischen Konsequenzen sehen so aus, dal3 ,, ....die innerbetrieb-
liche Arbeitsteilung von den Unternehmen in der Art vorangetrieben (wird), daR aus neu
entstehenden Tatigkeiten komplexen Charakters Arbeitsfunktionen, die hohere Anfor -
derungen an Allgemeinbildung, berufliche Qualifikation und geistige Beweglichkeit stel-
len und sowoh| Elemente geistiger als auch schopferischer Arbeit enthalten, herausgeldst
und speziellen Arbeitskréaften iibertragen werden, wihrend die Mehrheit der Arbeitskrifte
auf die verbleibenden Routinefunktionen fixiert wird. .... Es geht bei diesen Téatigkeiten
zum Teil nur um reflexartiges Handeln ...."”, ohne dal damit Prozesse differenzierteren
intellektuellen Handelns verbunden wiren. (47) Hiermit wird das Dilemma kapitalisti -
scher Automatisierung und der mit ihr korrespondierenden Ausbildung sichtbar: ,,die
Ausweitung des Blickfeldes, das Abstraktwerden der Produktionsvorgiange und die
Schwierigkeiten des Begreifens der neuen Aufgaben auf Grund fehlenden Interesses und
mangelnder Qualifikation beim Arbeiter der kapitalistischen Produktion.”’ (48)

Insgesamt gesehen resultiert die Entwicklung des gesellschaftlichen Durchschnittsniveaus
in den Qualifikationsanforderungen an die Arbeitskraft in der BRD aus sehr verschieden-
artigen, zwar gleichzeitig ablaufenden, haufig jedoch einander entgegengesetzten Tenden-
zen in einzelnen Berufen und Berufsgruppen. Durch die Entwicklung der materiell-tech-
nischen Basis der kapitalistischen Produktion unterliegen die in der Berufsbildung und in
der beruflichen Erfahrung erworbenen Qualifikationen einem standigen moralischen Ver-
schleil’, der es notwendig macht, einer Dequalifizierung durch ausreichende ausbildungs-
maliige Vorbereitung entgegenzutreten. Angesichts beschleunigten VerschleiBes von Qua-
lifikation sind erhohte Anforderungen an das Niveau der Reproduktion der Arbeitskraft
zu stellen. Hierin liegt eine zentrale Aufgabe gewerkschaftlichen Kam pfes, gerade auch vor
dem Hintergrund des widerspriichlichen Prozesses im allmahlichen Ubergang zur vorwie-
gend intensiv erweiterten Reproduktion. Dabei stellt der Kampf um die Reproduktion
der Arbeitskraft ,,auf erweiterter Stufenleiter’” selbst einen Stimulus des technischen
Fortschritts dar.

Sieht man von Ausnahmen einzelner Bereiche oder Abschnitte im ProzeR der Reproduk-
tion der Arbeitskraft wie z.B. dem bereits vergesellschafteten allgemeinbildenden Schul-
wesens ab, so bleibt er im wesentlichen Angelegenheit der Arbeiterklasse bzw. des einzel-
nen Arbeiters selbst. Dies gitt auch besonders hinsichtlich des Kampfes um eine Erhih-
ung des qualitativen Niveaus der Reproduktion der Arbeitskraft. Dariiber hinaus zeigt
auch die Entwicklung in der BRD Einschrankungen der individuellen Konsumtion, zeigt,
daB auch die entsprechende gesellschaftliche Konsumtion — etwa auf dem Gebiet der Bil-
dung — nur in Auseinandersetzungen mit dem Staat gesichert werden kann, selbst dann,
wenn objektiv hohere Anforderungen an die Arbeitskraft gestellt sind. , Es ist durchaus
keine Seltenheit, daB bei erweiterter Reproduktion des gesellschaftlichen Gesamtkapi-
tals fir groBe Teile der Arbeiterklasse nicht einmal die einfache Reproduktion ihrer Ar-

46 Justina Marx: ,,Diec Entwicklung des Gegensatzes von kérperlicher und geistiger
Arbeit im Kapitalismus und ihre Widerspicgelung in der Entwicklung der Quali-
fikationsstruktur der Arbciterklasse”, in: WIRTSCHAFTSWISSENSCIHATFT,
Heft 5/1973, S. 726.

47  Ebenda, S. 725.

48  H.P. Wolf: ,,Antizipicrendes Denken im Arbeitsprozeft und die wachsende Rolle
der Arbeiterklasse”, in: WISSENSCHAFTLICHE ZEITSCHRIFT KARL MARX
UNIVERSITAT LEIPZIG, gescllschalts- und sprachwissenschaftliche Reihe,
Heft 6/1973, S. 576.
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beitskraft gewahrleistet ist, Das betrifft durchaus nicht nur die Arbeitslosen und Kurzar-
beiter oder jene Teile der Arbeiterklasse, die als Opfer der iibermaRigen psychischen und
physischen Belastungen vorzeitig aus dem ArbeitsprozeR ausscheiden miissen.” (49)

Dariiberhinaus zeigen sich weitgehende Mangel bei der Ausstattung fiir den kollektiven
Konsum, z.B. gerade im Bildungswesen, die in der erweiterten Reproduktion (50) er-
bracht werden muR. Die Ursachen fiir den Ubergang von der vorwiegend extensiven zur
vorwiegend intensiv erweiterten Reproduktion des Kapitals, insbesondere der Arbeits -
kraft in der BRD um 1960, sind in den Schranken zu suchen, die sich der.Ausweitung der
Ausbeutungsmdoglichkeiten entgegenstellten: die Verlangsamung der Bevolkerungsent-
wicklung, die zunehmende Erschopfung des Proletarisierungspotentials, der Umstand,
daR eine Verldngerung der Arbeitszeit und eine Arbeitsintensivierung auf wachsendgn
Widerstand stieB. Eine Verscharfuiig irat durch akuten Arbeitskrdftemangel ein. Inner-
halb der intensiv erweiterten Reproduktion, der Erhéhung des Wirkungsgrads der Ar-
beitskréfte, , liegt heute die groRte Quelle zur Steigerung der Mehrwertmasse im Uber-
gang zu komplizierter Arbeit. Dieses Potential ist praktisch unerschopflich, da<ine
obere Grenze des Komplizierungsgrades nicht bestimmbar ist. ”’ (61) Die damit hervor-
gerufenen hoheren Reproduktionskosten fiihren das Kapital an den Widerspruch heran,
der sich aus der einerseits durch Kompliziertheit der Arbeit gewonnenen grolleren Mas-
se des Mehrwerts ergibt und andererseits aus der Notwendigkeit zur Aufrechterhaltung
dieser Art der Reproduktion die notwendigen K osten tragen missen. ,,Komplizierte Ar-
beit gilt also fiir das Kapital nur dann als produktiver, wenn die Mehrwertmasse schneller
wachst als die Reproduktionskosten qualifizierter Arbeitskrafte. Viele der neuen Er-

49 Autorcnkolicktiv unter der Leitung von Heinz Petrak: PROLETARIAT IN DER
BRD. Reproduktion, Organisation, Aktion, Berlin 1974, S. 58.

50  Erweitertc Reproduktion des Kapitals insgesamt kann entweder vorwiegend
»extensiv’’ oder vorwiegend ,,intensiv’’ erfolgen.

Daber wichst im ersten Fall der Umtang der Produktion durch die gquantitative
Erweiterung der vorhandenen oder die Schaffung neuer, zusitzlicher Produktions-
Kapazititen ohne Verdnderung ihrer Effektivitit. Der Aufwand Jje Produktionsein-
heit, der Wert der einzelnen Ware bleibt also gleich. Die Mehrwertmasse wichst
nur durch dic Erhéhungder Arbeitsintensitiat— 2B, in Form der Ver-
vielfachung der Zahl mechanischer Bewegungen —, Verlingerung der Arbeitszeit
und Ausbeutung zusitzlicher Arbeitskrifte wie Jugendliche, Frauen, Auslinder
und Arbeitende aus anderen Wirtschaftszweigen.

Demgegeniiber wirdinderintensiv erweiterten Reproduktion
das Kapital in einer produktiveren Form reproduziert, was zunichst erhéhten Auf-
wand in Verbesserung der Technik aber auch der Qualilikation bedeutet. ,,Die in-
tensiv crweiterte Reproduktion darf nicht vermengt werden mit den intensiveren
Weg der Erhéhung der Ausnutzung der Produktionsmittel und der Arbeitskrifte.
Das Wachstum der Produktion durch Erhéhung der Arbeitsintensitit, durch die
,Verdichtung der Poren des Arbeitstages’ | durch die Liquidierung von Stillstands-
zciten usw., das ist extensiv erweiterte Reproduktion.” (Sichc : PROLETARIAT
IN DER BRD, a.a.0. S. 66).

Die Faktoren derintensiv erweiterlen Reproduktion
sind dic Erhéhung des technischen Niveaus des fixen Kapitals, die Vervollkomm-
nung der Technologic, des Fertigungsablaufs, der Organisation von Produktion
und Arbeit, dic Okonomisicrung der vergegenstindlichten Arbeit iiberhaupt. Dics
schlicBt cine zumindest tendenzielle Verbesserung der Leistungsfihigkeit — also
der Qualifikation — der Arbeitenden ein.

51 PROLETARIAT IN DER BRD, a.a.0., S. 83.
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scheinungsformen im Kampf der Arbeiterklasse um die Sicherung ihrer Reproduktion
haben ihre 6konomische Grundlage gerade darin, daR das Kapital zwar den Effekt der
komplizierten Arbeit vollstidndig als Mehrwertsteigerung zu realisieren versucht, der An-
erkennung der damit wachsenden Reproduktionskosten der Arbeitskraft jedoch erbit-
terten Widerstand leistet, ** (52) Hierin duRert sich auch der Widerspruch zwischen dem
Anspruch auf volle Entfaltung der Personlichkeit des arbeitenden Menschen und den
ihm aufgedrangten Lebensbedingungen.

Allerdings zeigen sich bereits Auswirkungen der durch die Komplizierung des gesell-
schaftlichen Arbeitsprozesses — vgl. dazu auch die zunehmend bedeutungsvollere Rolle ,
die Ergebnisse und Methoden der Wissenschaft unmittelbar fiir seine Aufrechterhaltung
spielen — hervorgerufenen Notwendigkeit vermehrter ,,6ffentlicher” Aufwendungen die
berufliche Bildung.

So sinkt z.B. durch die Heraufsetzung des padagogischen Niveaus der Ausbilder mit der
/\usbildereignungsverordnung {63), durch die notwendige materielle Verbesserung der
Ausriistung der Ausbildungsstatten tber die Durchfiihrungsverordnung zur Forderung
iberbetrieblicher Lehrwerkstéitten (54), den vermehrten Ubergang zu staatlichen Vor-
gaben z.B. iiber die Mittelvergabe und die erhdhte staatliche Kontrolle die Zahl der Aus-
bildungsbetriebe relativ und absolut, Die Grenzen im Tempo dieser Entwicklung zeigte
allerdings der erbitterte Widerstand der Unternehmerverbande und einzelner Kapitale
gegen die Vorhaben der Bundesregierung zur Novellierung des Berufsbildungsgesetzes,
insbesondere die Akkreditierung, d.h. die staatliche Anerkennung als Ausbildungsbe-
trieb bei Erfiillung verschiedener Auflagen, und gegen die Mitbestimmungsforderungen
der Gewerkschaften,

Die Entwicklungstendenzen im Produktionsbereich und ihre Umsetzung in Arbeitsan-
forderungen und Bildungserfordernisse bleiben aber trotz gegenlaufiger Strategien und
Tendenzen die Grundlage dafiir, daR eine Umgestaltung der Berufsbildung notwendig
und politisch moglich wird. ,,Die Aufgabe, die rapiden und explosiven Prozesse des wis-
senschaftlichen und technischen Fortschritts zu bewiiltigen, steht als ein drangendes Pro-
blem aber auch vor der Schule und vor der padagogischen Wissenschaft in den kapitali-
stischen Landern, ** (55)

Die kapitalistische Produktion bedingt einerseits einen standigen Wechsel der Arbeit und
erfordert damit die allseitige Beweglichkeit des Arbeiters, andererseits erzeugt sie jeweils
neue Teilung der Arbeit und kettet den einzelnen an Teilaufgaben. Dieser Widerspruch
zwischen Mobilitdt und Spezialisierung, der nur aufhebbar ware durch eine dauernde
Fortbildung auf der Grundlage einer umfassenden Allgemeinbildung, versucht die biirger-
liche Padagogik durch immer neue Hilfskonstruktionen zu I8sen.

2. Konzepte zur ,,Integration ahllgemeiner und beruflicher Bildung’* in der
Sekundarstufe 11

Neben Teilreformen wie Blockunterricht, Berufsgrundbildungsjahr und Stufenausbildung
istdie ,,Integration ...."” im Zusammenhang der aktuellen Diskussion um die Reform der
Berufsausbildung zum zentralen Begriff fiir eine umfassende Umgestaltung der Sekundar-
stufe |1 geworden. In diesem Zusammenhang finden verschiedene bildungspolitische, be-
rufspadagogische, gewerkschaftliche und parteipolitische Versuche ihren Platz. (56) Da-
bei geht es vor allem darum, die Aufspaltung zwischen verschiedenen Bildungsgéangen auf-
zuheben. Die Forderung nach der Integration von allgemeiner und beruflicher Bildung
wird aus dieser Sicht, die vor allem von den Gewerkschaften hervorgehoben wird, zu ei-
nem Schliisselproblem der Bildungspolitik. Esgeht darum, die Bevorrechtigung weniger,
wo sie auf Kosten vieler erfolgt, abzubauen. In der Forderung nach ,,Integration ....""
wird die Gleichheitsforderung gegen die Realitat der Bildungsprivilegien gestellt. (57)
Deshalb wendet sich die Integrationspolitik auch nach zwei Seiten: einmal gegen die Be-
vorrechtigung der gymnasialen Oberstufe, zum anderen gegen die Benachteiligung der
Lehrlingsausbildung. Besonders hervorgehoben wird dieser Aspekt durch den Begriff

der Gleichwertigkeit. Damit ist zunichst eine Gleichwertigkeit der Bildungsgdnge und Ab-
schliisse gemeint, realisiert werden kann dieses Postulat aber nur, wenn die vorhandene
Ungleichwertigkeit der Berufsstellungen beseitigt wird. Es geht namlich keineswegs nur
um gleiches Ansehen verschiedener Berufe nach dem Motto ,,jeder an seinem Platz’’ (58),
sondern um eine wirkliche Gleichheit der gesellschaftlichen Stellung.

Parallel dazu ist die Debatte um die ,,Humanisierung der Arbeitswelt” zu sehen, wobei
als Beispiele praktischer Verwirklichung solcher Vorstellungen immer wieder die Besei-
tigung bestimmter restriktiver Formen der Montagearbeit an FlieRbandern in den Be-
trieben von Volvo, Saab oder auch Philipps-Eindhoven genannt werden. (59} Auch bei
diesen Beispielen finden wir den Versuch, den oben benannten Widerspruch zwischen

52 Ebenda, S. 83/84.

53  Allerdings ist mittlerweile cine Zuriicknahme dieser »Ausbildercignungsverordnung”
erfolgt. Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft: NACHRICHTEN 12/74,
S. 3.

54 Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft: RIGHTLINIEN ZUR FORDE-
RUNG VON UBERBETRIEBLICHEN AUSBILDUNGSSTATTEN, Bonn 1973.

55  Franz Hofmann: a.2.0., S. 10, 1
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56 z.B. Deutscher Bildungsrat: STRUKTURPLAN FUR DAS BILDUNGSWESEN,
Stuttgart 1970; Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft: BILDUNGSBE-
RICHT 70; Bonn 1970; Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft: ,,Zur Integra-
tion beruflicher und allgemeiner Bildung. Planspiel einer integrierten Sekundarstufe
I, in: IM BRENNPUNKT, 4/1971: STRUKTURFORDERUNG IM BILDUNGS-
WESEN DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN. ,,Eine Schriftenreihe des Kul-
tusministers, Heft 17, Ratingen 1972; Giinter Ploghaus: »Integration von beruflicher
und allgemeiner Bildung in der Gesamtschuloberstufe, in: DIE DEUTSCHE BER UFS-
UND FAGHSCHULE, Heft 5/1971, 8. 321; Karlwilhelm Stratmann: wDie Inte-
gration von Allgemein- und Berufsbildung. Thre Bedingungen und Konsequenzen,”
in: DIE NEULE SAMMLUNG, Heft 2/73, S. 153; Wolfgang Lempert: ,,Materiale
Chancengleichheit fiir Alle? Der Modellversuch Kollegstufe Nordrhein-Westfalen”,
in: BERUFLICHE BILDUNG ALS BEITRAG ZUR GESELLSCHAFTLICHEN
DEMOKRATISIERUNG, Frankfurt 1974, S. 257 ff.; Deutscher Bildungsrat:
EMPFEHLUNG ZUR NEUORDNUNG DER SEKUNDARSTUFE II, Bonn 1974;
(damit sind nur dic wichtigsten Veroffentlichungen erwihnt).

b7 Gustav Griiner: w.a.0., S. 12.

58  Z.B. Kuratorium der Deutschen Wirtschaft fiir Berufsbildung (Hg.) : FUR BESSERE
BERUFSBILDUNG. Grufiwort Staatsminisier Dr. Maier, Bayern, Miinchen 1973,
SNY’

59 Zum Uberblick vgl. Klaus Giilden/Wolfgang Krutz/ Ingrid Krutz-Ahlring:
HUMANISIERUNG DER ARBEIT. Ansitze zur Verinderung von Form und
Inhalt industrieller Arbeit, Berlin (West) 1973.
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der Komplizierung der gesellschaftlichen Arbeit mit der Folge erhohter Anforderungen
an technisches Wissen und Kénnen sowie an 6konomische Verantwortung einerseits und
der demgegeniiber zunickbleibenden Qualifikation der Arbeitskraft mit arbeitsorganisa-
torischen MaRBnahmen zu I6sen. Auf ihrer Grundlage scheint es zunachst moglich, in er-
weitertem MaRe als bisher die Schopferkraft der Werktatigen zu nutzen und eine | denti-
fikation mit den 6konomischen Zielsetzungen des Einzelbetriebes zu erreichen. Dabei
werden insbesondere im emotionalen Bereich Bediirfnisse der Arbeiténden aufgenom-
men , um ein Gefiihl der Arbeitszufriedenheit zu erzielen. Insgesamt gesehen lal$t sich
gerade bei der Notwendigkeit des Ubergangs zur vorwiegend intensiv erweiterten Repro-
duktion angesichts der Erschopfung des Arbeitsmarktes das Vorhaben bei den betreffen-
den Betrieben vermuten, ihre Stellung auf dem Arbeitsmarkt zu verbessern und damit
eine gewisse Auslese treffen zu kénnen. Entsprechende Strategien zur Heranbildung ei-
nes Facharbeiterstamms und seiner Sicherung bzw. Erweiterung lassen sich auch im Be-
reich der betrieblichen Berufsbildung bemerken, etwa in Form gezielter Werbung mit
qualitativ iber dem Durchschnitt stehenden Ausbildungsméglichkeiten z.B. in struktur-
schwachen Regionen. Beide Formen der Aufidsung des genannten Widerspruchs bediir-
fen jedoch erheblicher Aufwendungen und sind deshalb meist nur von GroRRbetrieben

zu verwirklichen.

Im Gegensatz dazu sind die Vorstellungen zur ,,Integration allgemeiner und beruflicher
Bildung" von der Forderung geleitet, die Hierarchisierung der beruflichen Positionen
real abzubauen und dazu das Ausgangsniveau etwa in Form der Bildungsabschliisse zu
vereinheitlichen. Dieses Bemiihen lduft unter den Stichworten ,.Gleichwertigkeit’' und
~Durchléssigkeit”” der Bildungsgange. Allerdings ergeben sich sowohl in den Konzep-
tionen sefbst als auch in den Ansatzen ihrer Verwirklichung eine Reihe von Unklarhei-
ten und Mangeln.

Eine wesentliche Beschrankung liegt bereits begriindet in dem Verstandnis dessen, was als
Inhalt allgemeiner Bildung zu begreifen ware. Dazu ware namlich einerseits eine radikale
Kritik der neuhumanistischen Bildungstheorie zu leisten, die {iber ein Jahrhundert zur
Begriindung eifersiichtig gewahrter Sozialprivilegien diente, andererseits — und hier ver-
sagt die spatbiirgerliche Pddagogik — wére dem aber auch positiv ein Konzept der All-
gemeinbildung fiir die arbeitende Bevolkerung gegeniberzustellen. Allerdings darf nicht
ubersehen werden, daR es keineswegs nur um ein ideologisches Problem — quasi als Kon-
flikt padagogischer Lehrmeinungen — handelt, sondern daR die Trennung verschiedener
Bildungsgange ihre materielle Grundlage in den Klassenverhaltnissen hat. Eine ,,Integra-
tion ...."" miite iberhaupt nicht gefordert werden, wenn nicht die Separierung ,,allge-
meiner Bildung” und ,,beruflicher Bildung'” durch die spezifische Form der Arbeitstei-
lung der birgerlichen Gesellschaft entstanden und durch die pradominante neuhuman-
istische Bildungstheorie gestiitzt worden ware.

Die Aufl6sung dieser neuhumanistischen Bildungstheorie ist mittierweile vorangeschrit-
ten. In nahezu allen Verlautbarungen zum Problem der ,,Integration ...."" wird der Be-
griff der Allgemeinbildung als realitatsfern und dysfunktional gekennzeichnet. ,,Alles,
was fir dieses Verstandnis eines Gebildeten wichtig war, ist zerbrochen: es gibt keinen
Konsensus iiber die gesellschaftliche Ordnung mehr, in der der Gebildete wie von selbst
seinen Platz und insofern auch sich selbst fand; der fiir das Bildungsverstandnis funda-
mentale Zusammenhang mit der Tradition von Bildung und Gesellschaft ist abgerissen
und nicht wieder herstellbar.”” (60)

60 Karlwilhelm Stratmann: a.a.0. S. 156.
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Dies geschieht insbesondere unter Hinweis auf den Bildungskanon, das ,,Curriculum’’
des traditionellen Gymnasiums. Die Kritik wird zugleich auch an Erscheinungsformen
der biirgerlichen Intelligenz wie dem »Bildungsbiirgertum’’ festgemacht, die als Produkt
der schulpolitischen Realisierung neuhumanistischer Bildungstheorie, dem sprachlich-
literarisch orientierten Gymnasium,hervorgebracht wurden. Kennzeichnend fiir diese
Kritik sind die Versuche, den traditionellen Literaturunterricht mit seinem formalen Bil-
dungsziel scheinbar iber-politischer Gesinnung, zugunsten professionalisierender Metho-
den und Inhalte abzubauen. In der Strategie der ,,Integration ...."”" kommt diesem Abbau
insofern gewissermaRen zentrale Bedeutung zu, als mit ihm die Behauptung verbunden
ist, hierdurch finde eine Entkleidung der gymnasialen Oberstufe von ih rem Charakter
als Institution der Hervorhebung einer biirgerlichen Bildungselite statt, werde ein Schritt
in Richtung auf die Verwirklichung von .[Chancengleichheit” vollzogen. (61)

Die Studien klassischer Literatur, die z.B. fiir Hegel ,das geistige Bad’ und die ,profane
Taufe’ des Menschen bedeuteten (62) oder auch fiir Humboldt die Grundiage darstellten,
frei von Erwiagungen der Niitzlichkeit .+ - innerhalb der gegebenen individuellen Ein-
maligkeit Vollendung zu erlangen’ (63), d.h. eine individuell-privat orientierte, nach
~innen’’ gewandte Bildungsgeselischaft als Elite zu konstituieren, werden aufgegeben.
Die durch Formalbildung am Kulturgut antiker Sklavenhaltergesellschaften, insbesondere
Griechenlands, von ,,natiirlicher Individualitat’’ (64) zu ,,schéner Einheit”, zum ,,Adel”
gefiihrte Personlichkeit entsprach den politischen Mdglichkeiten der sich zu Beginn des
19. Jahrhunderts in PreuRen entwickelnden Bourgeoisie. Dieses Konzept der Allgemein-
bildung mit einer liberzeitlich gefaBBten ,,Personlichkeit’” im Mittelpunkt diente zur ideo-
logisch-politischen Abgrenzung gegeniiber Adel und Volksmassen. Es charakterisiert als
Leitbild noch heute z.B. die Politik des Philologenverbandes. Wenn auch heute in bil-
dungspolitischen Uberlegungen dieser Richtung nicht mehr explizit auf das ,.Griechen-
tum als Inkarnation der Menschheit’* wie um 1800 (65) Bezug genommen wird und

der entsprechende Kanon nicht mehr unmittelbares Vorbild fiir Curricula in der Schule
der BRD ist, so bleibt dennoch die mit diesem Bezug verbundene Auffassung, einer ,,De-
mokratie der Eliten’”” wirksam erhalten.

In der schulischen Realitit wird auch immer noch von einer Trennung der ..niederen’’,
,,Mittleren"” und ,,hoheren’”’ Allgemeinbildung ausgegangen, die in der gegenwartigen
Hauptschule noch immer als ,,volkstiimliche Bildung” und im Gymnasium als wissen-
schaftsorientierte Bildung bestehen, und die im beruflichen Schulwesen ihre Fort-
setzung finden. Dies gilt auch fiir die Realschule mit der ihr zugeordneten Fortsetzung
in der Fachoberschule oder Fachschule. Diese Trennung reicht hinunter bis in metho-
dische Prinzipien wie ,.handgreiflich-anschaulich”’, »anschaulich-begrifflich” und
.abstrakt-begrifflich’”’, denen auf der Ebene der Lehrmittel etwa das Realien- oder

==

61 Vgl. dazu Auseinandersetzungen um die hessischen Rahmenrichtlinien ,,Deutsch”
fir die Sckundarstufe I, insbesondere den Streit um die Rolle der Umgangs-
sprache gegeniiber der Hochsprache in der Literatur und ihrer Bedeutung im
Unterricht. Gerd Kéhler/Ernst Reuter (Hg.): WAS SOLLEN SCHULER LERNEN? ;
Frankfurt 1973, insbesondere S. 146 ff.

62  G.W. Hegel: ENCYKLOPADIE DER PHILOSOPHISCHEN WISSENSCHAFTEN
IM GRUNDRISSE, Leipzig 1949, S. XIII; hier zitiert nach Franz Hofmann:
a.a.0. S. 58.

63 Ebenda, S. 60.

64 Ygl. fler‘1 fiir die traditionelle biirgerliche Piadagogik bis in die sechziger Jahre hin-
ein giiltiger: Begriff der biologisch determinierten Begabungstypen und deren als
w»naturwiichsig” angenommenen Entsprechungen in der Klassenstruktur.

65  Franz Hofmann: a.a.0. S. 61.
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Lesebuch, das Sachbuch oder die wissenschaftliche Quelle entsprechen. (66) In der
gewerblich-technischen Berufsbildung herrschen immer noch im berufspraktischen
Teil handwerkliche, quasi sprachiose Vermittlungsformen auf Basis des ,,imitatio-
Prinzips”, des Vormachens durch den Meister und des Nachmachens durch den Lehr-
ling. Die ,,Fachkunde’" der gewerblich-technischen Teilzeitberufsschule beschrankt
sich weitgehend auf einen Kommentar zur betrieblichen Ausbildung auf der Ebene
.bildlicher Darstellungen”, , plastischer sprachlicher Formulierungen”, die sich Analo-
gien, handgreiflicher Beispiele, Metaphern und wissenschaftlich fragwiirdiger Bilder
zum erklarenden Vergleich bedient. Ausgehend von didaktischen Positionen der
wvolkstimlichen Bildung’’ im Unterricht der Hauptschule, die Schiilern und Auszu-
bildenden ein Denken lediglich ,,im Horizont des Gebrauchs’’ unterstellen, gelangt
der Berufsschulunterricht haufig nur zu Faustregeln, rezeptartigen Handlungsan-
weisungen und , schlichten Erfahrungsbeweisen’’. Dies gilt nicht allein fiir den Be-
reich der ,, Fachkunde”, in der statt des mathematischen Funktionsbegriffs ein
,mechanisches Umstellen der Formeln’ geiibt wird, (67) sondern auch fiir den Be-
reich der politischen Bildung bzw. besser Indoktrination mit Unternehmerstandpunk-
ten. Das Konzept einer einheitlichen Aligemeinbildung als ,,Volksbildung’’ das seine
Entstehung frithbiirgerlichen Vorstellungen verdankt und mit dem Postulat der Gleich-
heit korrespondierte, muR gegeniber den Bedingungen in der BRD in mehrfacher Hin-
sicht erst entwickelt werden: einmal schulorganisatorisch, zum anderen inhaltlich-curri-
cular, (68) und schlieBlich hinsichtlich der Realisierung von Bildung im gesellschaft-
lichen ProduktionsprozeR, der kulturellen Situation der BRD. In der letzten Zeit

sind zur Verwirklichung der Forderung nach ,,Integration ..."" — allerdings immer
unter bewuRtem Verzicht auf die Entwicklung einer verbindlichen Vorstellung

von ,,Allgemeinbildung "’ — vor allem zwei miteinander verwandte bzw. aufeinander
aufbauende Modelle entwickelt worden: die .Kollegstufe NW’’, der Versuch einer
integrierten Sekundarstufe 11 in NRW (69) und die integrierte Sekundarstufe 1|

nach der Empfehlung der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates.

(70)

..Der Modellversuch Kollegstufe soll zeigen, ob und wie die Integrationsforderung
sich verwirklichen 1aRt."” (71) AuRere Kennzeichen der .Integration ...”" in der Kol-

66 Heinrich Roth: ,,Stimmen die Lehrpline noch? ”, in: Frank Achtenhagen/

Hilbert Meyer (Hg.): CURRICULUMREVISION. Méglichkeiten und Grenzen,
Miinchen 1971.

67 Gustav Griner: a.a.Q., S. 49f,

68  Dies gilt umsomehr, als beispiclsweise innerhalb der Hauptschule in einigen Bundes-
landern nochmals eine Auslese durch Leistungsdifferenzierung stattfindet. So wer-
den in Bayern nur solche Schiiler zur AbschluBpriifung der Hauptschule iiberhaupt
zugcelassen, die die Mehrzahl der Facher erfolgreich im oberen Leistungskurs durch-
laufen haben. Gegenwirtig werden dann auch nur ca. 45% der Hauptschiiler mit
dem Abschlufi entlassen, der ,,in der Wirtschaft” zur Aufnahme in dic Berufs-
bildung anspruchsvollerer und an Bedeutung zunehmender technischer Berufe
berechtigt, wihrend die iibrigen als ,,Abgiinger” gelten; vgl. Erwin Kitzinger/
Gerhard Mahler/ Harald Ponader: UNTERRICHT IN DER HAUPTSCHULE.
Erfduterungen und Anregungen zu einem Hauptschulentwurf, Donauwérth 1974,
S. 288 ff.

69 STRUKTURFORDERUNG IM BILDUNGSWESEN ... ;a.a.0.

70 Deutscher Bildungsrat: EMPFEHLUNGEN ZUR NEUORDNUNG DER SEKUN-
DARSTUFE II; a.a.0.

71 Herwig Blankertz: Vorwort zu: STRUKTURFORDERUNG IM BILDUNGS-
WESEN ... ;a.a.0. v
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legstufe NW sind: die organisatorische bzw. verwaltungsmaRBige Vereinigung von Gym-
nasien mit berufsbildenden Schulen, die Ersetzung des Klassenprinzips durch Kurs-
systeme, die drei ,,Lernbereichen’’ Schwerpunktprofil, obligatorischer Bereich und
Wahlbereich zugeordnet werden, und schlieBlich die ,,curriculare Integration’’, die
die Zuordenbarkeit der Kurse'zu moglichst vielen »Schwerpunktprofilen”’, ihre Ver-
wendbarkeit in moglichst vielen Abschliissen im Sinne eines Baukastensystems von
Lehrgangen bedeutet. Die Empfehlung der Bildungskommission geht dariiber hin-
aus, indem sie insbesondere den betrieblichen Teil der beruflichen Bildung in den
Bereich staatlich-schulischer Verantwortung bzw. Leitung hineinnehmen will. Aller-
dings miiBte damit die bisherige Lenkung der betrieblichen Berufsausbildung durch
die Kammern aufgehoben und die Kompetenzverteilung auf der staatlichen Ebene
zwischen Bund — betriebliche Seite — und Lindern — schulische Seite — gekiart
werden.

Die Kurse respektive Kurssysteme, die hier als .Bildungsgange" bezeichnet werden,
werden gegliedert in die Lernbereiche 1. ~Schwerpunkt”, dessen Bezugsfeld zwischen
Ausbildungsberuf und Berufsfeld — 2z.B. Metall” — liegt und der Pflicht- und
Wahlpflichtkurse enthalten soll, 2. ,,obligatorischer Bereich’’ mit Sprache, Politik,
Mathematik und ,,Spiel” und 3. Wahlbereich. Den Bildungsgangen sind als Lern-

ziele ,,Kompetenzen'’' zugeordnet, die in etwa den allgemeinen Richtzielen tradi-
tioneller Lehrpléne entsprechen und unter denen ,.,humane’’, | gesellschaftlich-
politische’’ und fachliche Kompetenz genannt werden. Hierbei ist quasi als ,,Allge-
meinbildung’’ erwahnt, daR neben den speziellen .Ausbildungsinteressen’’ des Ju-
gendlichen dessen ,,menschliche Entwicklung’”” zu sichern sei. (72) Damit

wird versucht, alle bisherigen Ausbildungsformen fiir die Jugendlichen von 15

bis 18 Jahren, auch fiir die Lernbehinderten, zu vereinheitiichen. Durch die Zu-
sammenfassung zu einem ~Angebotssystem’’ von Kursen soll eine ,,Offnung der

Schule fir berufliche Praxis” und der ..Berufsbildung fiir wissenschaftliche Theo-

rie” gewahrleistet werden, die ihren Ausdruck in der Gestaltung entsprechender Ab-
schliisse und Berechtigungen finden. Davon wird eine groRere Durchlassigkeit zwischen
den Bereichen der traditionellen Ausbildungsformen bzw.—institutionen erwartet. Un-
ter der Dachinstitution ,,Kolleg’ sollen — bei staatlicher Verantwortung bzw. Kontrolle
vier Lernorte zusammenwirken: Schule, Betrieb, Lehrwerkstatt — die in schulischer,
betrieblicher oder iiberbetrieblicher Form in Erganzung zur betrieblichen Ausbildung
z.B. Trainingsprogramme an komplizierten Anlagen oder Simulatoren, Laborversuche, ex-
perimentelle technische Vorhaben usw. durchfilhren — und »otudio’” — in dem die
»freien Schopferkréifte” ohne an bestimmte Zwecke gebunden zu sein sich kreativ

in Musik, Tanz, Malerei und dergleichen mehr entfalten sollen. Die Abschliisse sind den
Kurskombinationen entsprechend profiliert. In jedem Fall soll es eine ,,Doppelqualifika-
tion” entweder mit beruflicher oder mit Studienorientierung geben. In der ersten ist
eine voll anerkannte Berufsqualifikation enthalten.

Angesichts dieses globalen Ansatzes verwundert die Nachléssigkeit gegeniiber den Vor-
bedingungen fiir den Ubergang in das .Kolleg". Es scheint recht offensichtlich, daR
unter neuem Namen sich das alte dreigliedrige Schulwesen fortsetzt, wenn der Frage
der fehlenden Einheitlichkeit der Sekundarstufe | kaum Aufmerksamkeit geschenkt
wurde und hinsichtlich der Forderung nach dem 10. Schuljahr fiir alle nur eine Uber-
gang auch nach dem 9. Schuljahr in Aussicht gestelit wird. Besieht man sich die
Schwierigkeiten, die sich bereits sehr viel bescheideneren Ansitzen der ,Integration ..."”

72 Knut Nevermann: ,»Anspruchsvolle Perspektive”, in: BETRIFFT: ERZIEHUNG
Heft 5/74, S. 48.
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in den Weg stellen, wie z.B. dem Blockunterricht in der Teilzeitberufsschule, so stellt
sich die Frage, wie das duale System, bzw. sein schulischer Teil ein den ubrigen Voll-
zeitschulen gleichwertiges Programm an die Seite stelien sollen. Es scheint unsieher

der Effekt zu registrieren, daR das Gymnasium vom ,,kulturellen Ballast befreit’" ei-

ne starkere Hinwendung zum Propadeutikum wissenschaftlicher Hochschulen er-

fahrt und dann organisatorisch, teils auch curricular, eine Integration mit der Fach-
oberschule und der Berufsfachschule vollzogen wird. Die volle Durchsetzung des

Rechts auf Bildung, d.h. die Beseitigung des Problems der ,,Jungarbeiter’’ steht ebenfalls
aus. (73)

Waéhrend damit die curricularen und organisatorischen Probleme nur kurz angedeutet
wurden, wobei festzuhalten ist, daR die kritisierten Konzepte durchaus fortschrittlich
in dem Sinn sind, daf sie gegeniiber der vorhandenen Situation erhebliche Vorteile
auch fiir die arbeitende Jugend bringen, entstehen spezifische Antinomien aus den
bildungstheoretischen Pramissen der Modelle. Weitgehend handelt es sich bei dem ge-
genwartig vollzogenen Abbau der auf eine Egalitat allein der ,,Gebildeten’’ zielenden
Konzeption traditioneller hoherer Allgemeinbildung um eine Anpassung an objektive
Gegebenheiten wie beispielsweise an die zunehmenden Proletarisierung der Mittel-
schichten, an die zunehmenden Charakterisierung der gesellschaftlichen Situation von
Beamten und Angestellten durch dhnliche Merkmale wie fiir die Existenzbedingungen
von Industriearbeitern. Dariiber hinaus finden sich in der modischen Diffamierung des
Begriffs der Allgemeinbildung als einer ,iberholten Ideologie’ des 19. Jahrhunderts, so-
wohl Positionen eines spatblrgerlichen Pessimismus, der ein umfassendes gesellschaft-
liches Leitbild nicht mehr entwerfen kann, als auch Elemente technokratischer Funk-
tionalitat fiir die kapitalistischen Verwertungsprozesse. Mit der endgiiltigen Aufl6-
sung des Begriffs Allgemeinbildung gibt das Biirgertum den Anspruch auf die Ent-
faltung aller Menschen auf. Dem entsprechen eben Programme, die davon ausgehen,
dald es ein einheitliches Konzept fiir Allgemeinbildung ,,natiirlicherweise'’ gar nicht
geben konne, vielmehr eine ,,Individualisierung’ des Unterrichts in den allgemein-
bildenden Schulen, seine Differenzierung nach ,,Interessen und Neigungen’ stattzu-
finden habe, weil er damit den ,,Bediirfnissen’’ der Betroffenen, der Schiiler, entsprache.
Die Hauptargumente lauten sinngemaR: Weil die Einheit des Welt- und Ge-
sellschaftsbildes und die Kontinuitat der Kulturtradition fir uns verlorengegangen
sind und die Entwicklung der Wissenschaften uniiberschaubar geworden ist, kann es
keine inhaltliche Definition von allgemeiner Bildung mehr geben. (74) In diesen Kon-
zepten scheint der Klassencharakter von Bildungsprozessen gleichsam mit aufgelost.
Wahrend aber real die Klassenstruktur der Gesellschaft weiterbesteht, wird nicht an-

73 Realistischer scheinen die Vorschlige Griiners zu sein, die Berufsschule in cine
wissenschaftsorientierte ,,Facharbeiterschule” umzuwandecln und nach ithrem Be-
such den Ubergang auf ein ,,Beruflichcs Gymnasium” zu ermdglichen, das einen
héheren Berufsabschlufl mit einer fachgebundenen Studicnberechtigung vermittelt.
Das Berufliche Gymnasium entspriche gegenwartig in etwa scinen Abschliissen nach
der Fachoberschule und der Fachschule. Allerdings bleibt natiirlicherweise auch
bei Griiner die Frage ungelost, wie entsprechende Leistungsanforderungen im
durchschnittlichen Arbeitsprozef} einer kapitalistischen Produktion, die iiberdies
das Recht auf Arbeit entweder nicht kennt oder zumindest nicht verwirklichen
kann, hergestellt werden kénnen. Dies obschon er Ansatzmoglichkeiten in einzel-
nen industriellen Tatigkciten sieht, die Unterschiede z.B. zwischen Facharbeitern
und Technikern bzw. Technologen von Qualifikation und Tatigkeitsanforderung
her einzuebnen.

74  Wolfgang Lempert: a.a.0., S. 269.

80

deres erreicht als eine Herausldsung des einzelnen aus seinem gesellschaftlichen Zu-
sammenhang. Die Entwicklung kollektiver Identitat als KlassenbewuRtsein wird ver-
.hindert durch scheinbare Erfolgschancen.nach dem Leistungsprinzip, das in den Kur-
sen institutionalisiert wird. +

Gerade aus der Einsicht aber, daR es nicht um individuellen Aufstieg sondern um kollek-
tive Befreiung geht, dal eben Bildungsfragen wirklich Klassenfragen sind, folgt die un-
mittelbare Verbindung bildungspolitischer Fragen mit dem politischen Kampf der Ar-
beiterklasse. i

Von dieser Position her ergibt sich aber nicht etwa eine pauschale Ablehnung vorliegen-
den Integrationskonzepte, sondern eine differenzierte Einschatzung ihrer Grenzen. Da-
bei gilt es,festzuhalten an der Forderung nach einer inhaltlich begriindeten Allgemeinbil-
dung, die abzusetzen ist einerseits gegen relativistische Auflosungsbestrebungen, ander-
erseits gegen illusiondre Hoffnungen. Mit der Forderung nach umfassender und einheit-
licher Allgemeinbildung geht die humanistische Tradition ein in die politischen Ausein-
andersetzungen der organisierten Arbeiterklasse. Die Gestaltung der Ziele und Inhalte
der Bildung wird Bestandteil der umfassenden Verdanderung der Arbeits- und Lebensbe-
dingungen.

3. Zur politischen Diskussion um eine Integration allgemeiner und be-
ruflicher Bildung

Wahrend es also an Forderungen und Entwiirfen zur ..Integration’’ nicht fehlt, so sind

die vorliegenden Konzepte sowohl verkiirzt in Bezug auf die hinter ihnen stehende

Bildungstheorie als auch wirklichkeitsfern, wenn man nach ihren Realisierungsmaglich-

keiten fragt. Sie sind ideologischer Ausdruck fiir das Dilemma biirgerlicher Pédagogik,

der die Aufgabe zufallt, die Anforderungen der wissenschaftlichen und technischen

Verénderungen an das Bildungssystem zu bewiltigen, wahrend gleichzeitig die Form

kapitalistischer Arbeitsteilung einer umfassenden Allgemeinbildung fiir die Mehrheit

der Bevdlkerung entgegensteht. Deshalb bleiben auch die fortgeschrittensten Entwiirfe

fiir eine Verbindung allgemeiner und beruflicher Bildung auf eine partielle Integration

beschrankt. Obwohl einerseits mit der Abstraktion der Qualifikationsanforderungen

vom einzelnen, unmittelbaren Arbeitsprozess eine Vorbedingung fiir eine allgemeine

Verwissenschaftlichung der Ausbildung gegeben ist, fiihrt andererseits der profitable

Einsatz der Arbeitskrafte weiterhin zu einer Aufspaltung der Arbeitspositionen und

einer entsprechenden Aufspaltung der Ausbildungsgénge in eine elitare héhere Bildung

und einer demgegeniiber beschrankten Ausbildung fiir die Kinder der arbeitenden Be-

volkerung. Die Realitat des Bildungssystems bleibt hinter den Méglichkeiten zuriick,

die aufgrund des Entwicklungsstandes der Produktivkrifte gegeben waren. Gerade

bei den Versuchen, die Misere der Berufsbildung zu iberwinden, zeigen sich die alten ‘
Widerspriiche der Bildungspolitik im Kapitalismus — die Bildungsanforderungen fiir

eine langfristige Entfaltung der Produktivkrifte geraten in Gegensatz zum Bestand |
der Produktionsverhaltnisse. ‘

Gleichzeitig ist damit aber auch die Grundlage gegeben, um eine Veranderung des Bil- !
dungssystems im [nteresse der Lohnabhingigen durchzusetzen. Die Auseinanderset- ‘
zung um Organisation und Inhalte der beruflichen Bildung wird zu einem Machtpro- ’
blem. Von der politischen Stirke und BewuRtheit der arbeitenden Bevolkerung hangt

es dann ab, ob in der Diskussion um eine Reform der Berufsbildung eine nur kapital- ‘
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konforme Anpassung des Bildungssystems verhindert werden kann. Die Berufsbildung
hat in den letzten Jahren erheblichen Raum in Verlautbarungen und Pressemitteilun-
gen eingenommen. Die Reformvorschlage haufen sich. Allerdings zeigt sich mehr und
mehr, dall das Reformgerede und das Ausbleiben tatsichlicher Veranderungen offen-
sichtlich zwei Seiten der gleichen Politik sind. Je langer die Diskussion ohne reale
Konsequenzen bleibt, desto starker wird aber auch die zunehmende Konfrontation
und Politisierung der Argumente und Aktionen. Die laufende Reformdiskussion kon-
zentriert sich auf die gesetzlichen Regelungen der Berufsbildung. Nachdem das Be-
rufsbildungsgesetz von 1969, das offiziell nach iiber ein halbes Jahrhundert dauern-
den politischen Kémpfen als ,,epochemachendes Ereignis’’ hochgelobt worden ist,
(75) eine verbesserte Anpassung der beruflichen Bildung an die verschiedenen ge-
sellschaftlichen Anforderungen nicht gebracht hat, steht es schon wieder zur Novel-
lierung an. i
Schon bei der Verabschiedung des noch giiltigen Berufsbildungsgesetzes haben die Ge-
werkschaften schwerwiegende Kritik angemeldet. Neben dem Verbleib der Kontrolle
iiber die Berufsbildung bei den ,,Arbeitgeber’’-Kammern,

— der unzureichenden Mitbestimmungsregelung,

— der fehlenden Verbesserung der rechtlichen Situation der Lehrlinge,

— der mangelnden Uberwachung durch unscharfe und unzureichende Vorschriften,
dem Fehlen jeder Finanzierungsregelung,

— neben allen diesen Kritikpunkten wird vor allem durch die Zersplitterung in den
Ausbildungsbereichen besonders zwischen Handwerk und Industrie und durch die
Trennung betrieblicher Ausbildung und Berufsschule eine Integration verhindert. Die-
se Bedenken haben sich nach vier Jahren Praxis bestatigt. Sie driicken sich aus in der
nach wie vor katastrophalen Situation der Berufsbildung und sie sind Ausgangspunkt
fiir die Forderungen, welche die Gewerkschaften an eine Novellierung des Gesetzes
stellen.

Mittlerweile reden fast alle Parteien und Verbande in der BRD von einer notwendigen
Reform der Berufsbildung. Die Integration allgemeiner und beruflicher Bildung wird als
Kernpunkt der Bildungsreform angesehen. Aber bei genauer Durchsicht der konkreten
Programme und ihrer Konsequenzen verbergen sich dahinter erheblich® Unterschiede
und sogar Gegensatze der Vorstellungen. Erst in der Ausfiillung der Integrationskon-
zepte durch einzelne inhaltliche und organisatorische MaRnahmen zeigen sich die re-
alen Interessenkonflik'te. Die gemeinsame Bezugnahme nahezu aller politischer Posi-
tionen in der BRD auf das Integrationspostulat resultiert dagegen aus der Bedeutung
des zugrundeliegenden formalen Gleichheitsgrundsatzes fiir die Legitimation biirger-
licher Herrschaft.

Vom Strukturplan des Bildungsrates, tiber den Bildungsbericht 70 der Bundesregierung
und den von der Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung vorgelegten Bildungsge-
samtplan bis zu den politischen Programmen und akademischen Konzepten ist die For-
derung nach Integration allgemeiner und beruflicher Bildung zu einer leeren Hiilse ge-
worden, die beliebig mit gegensatzlichen Inhalten gefiillt wird. Durch scheinbar radi-
kale Formulierungen werden Reformaktivitaten vorgetauscht, wahrend gleichzeitig die
reale Integration geblieben ist, was nach den Interessen der Mehrzah! der angesprochen-
en Positionen auch bleiben soll, — ein Postulat. Unter dem Deckmantel der Integrations-
forderung werden hochstens Teilreparaturen durchgefithrt. Auch die schonen Worte
von Bildung als Programm und gleichzeitig Instrument der ,,Emanzipation’’ ver-

75 Rudolf Miiller-Oldenburg: , Kritische Stimmen zum Berufsbildungsgesetz”, in:
DIE BERUFSBILDENDE SCHULE, Heft 1/71, S. 63.
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hindern eher die Entwicklung konkreter Alternativen und deren Durchsetzung in po-
litischen Aktionen. Mit der Ubersteigung der padagogischen Moglichkeiten im Kapi-

talismus wird der Verhinderung bildungspolitischer Strategien im Interesse der Lohn-
abhangigen Vorschub geleistet. '

Unter diesem Gesichtspunkt iberrascht es dann nicht mehr, wenn ausgerechnet die
CDU (76) der Bildungspolitik die Aufgabe zuspricht, die Voraussetzungen fiir die
Selbstverwirklichung des einzelnen in der Gesellschaft zu schaffen und die Gleichwer-
tigkeit der beruflichen Bildung mit anderen Bildungswegen durchzusetzen. Alle
Formeln der biirgerlich-padagogischen Illusionierung tauchen auf: Mindigkeit, Selbst-
standigkeit, Verantwortlichkeit und Leistungsbereitschaft. Indem der Anschein her-
gestellt wird, diese Forderungen seien unter den gegebenen gesellschaftlichen Ver-
héltnissen zu verwirklichen, sollen eben diese Verhéaltnisse unangetastet bleiben.

Es wird lediglich eine ,,Verbesserung’’ der Ausbildung in Schule und Betrieb im Sinne
einer Effektivierung vorhandener arbeitsfunktionaler Zuriistung und eine wirksame

.» Verzahnung von Praxis und Theorie'* zur Beseitigung unokonomischer Uberschnei-
dungen oder mangelnder zeitlicher Abfolge betrieblicher und schulischer Ausbildungs-
abschnitte mit thematischer Verwandtschaft gefordert.

Die verlangten abgestuften Ausbildungswege und das entsprechende System differen-
zierter Abschliisse sind aber nichts weiter als neue Bezeichnungen fiir die vorhandenen
Ausbildungshierarchien. Zentrales ideologisches Legitimationsmodell fiir das Weiterbe-
stehen gesellschaftlicher Ungleichheit ist dabei das Leistungsprinzip. Unterschiedliche
individuelle Leistungsféhigkeit und Leistungswilligkeit werden unhinterfragt vorausge-
setzt, die gesellschaftlichen Bedingungen fiir ihr Entstehen werden unterschlagen.

Das Konzept zur ,,Reform der beruflichen Bildung’’ dient zu nichts anderem, als die be-
stehenden Klassenverhaltnisse zu rechtfertigen und zu erhalten.

An einem anderen Aspekt biirgerlicher Ideologie, namlich an der Behauptung gleicher
Méoglichkeiten fiir alle Mitglieder der Gesellschaft, kann die Kritik am Reformkonzept
der FDP (77) ansetzen. Die FDP hat als Hauptgedanken ihrer Vorschlage, die angeblich
ein grundlegend neues System fiir die berufliche Bildung liefern, ein Baukastenmodell
herausgestellt, das eine jeweils individuelle Kombination von aligemeinen, politischen
betriebskundlichen, arbeitsrechtlichen und beruflichen Kursen ermdoglichen soll. Vorge-
schlagen wird damit eine echt ,liberale "’ Losung: Es werden formale Bildungschancen
angeboten, ohne dal} die materiellen Bedingungen vorhanden sind, die fir die Mehrheit
der Bevolkerung gleiche Bildungs- und Beschaftigungsmoglichkeiten iiberhaupt erst
gewahrleisten konnten.

Von der Reichweite ihrer Forderungen her beurteilt ist die SPD (78) weitergegangen. ,,In-
tegration soll berufsqualifizierende und studiengerichtete Bildungsgange inhaltlich und or-
ganisatorisch zusammenfiigen.”” ,,Die Integration soll es den Jugendlichen ermoglichen, ei-

76~ CDU (22. Bundesparteitag): REFORM DER BERUFLICHEN BILDUNG, Ham-
burg 1973, (hekt. Manuskr.) .

77  FDP (Argumente zur Bildungspolitik 6): BERUFLICHE BILDUNG IM BAU-
KASTENSYSTEM, Bonn 1974.

78  SPD (Berufsbildung): ZIELE UND MASSNAHMEN, Reihe Bildungspolitik,
Heft 1; Bonn 1973, insbes. S. 9f. Demgegeniiber hat die DKP in: VOR-
SCHLAGE FUR EIN DEMOKRATISCHES BILDUNGSWESEN, Diisseldorf 1970,
weitreichende Forderungen zum Recht auf Ausbildung fiir alle Jugendlichen,
Mitbestimmung der Gewerkschaften und Arbeiterjugendorganisationen aufge-
stellt.
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ne erste berufliche Qualifikation und gleichzeitig — oder mit nur geringem zeitlichen Mehr-

aufwand — auch die Studienberechtigung zu erwerben.’” Die Voraussetzungen fir die Ver-
wirklichung einer ,,Gleichwertigkeit beruflicher und allgemeiner Bildung”* werden aber
nicht hinreichend angegeben bzw. auf die interne Struktur des Bildungssystems z.B. die
rechtlichen Kompetenzen und den Antei! schulischer Bildung bezogen. Die gesellschaft-
lichen Bedingungen fiir eine Integration werden nicht untersucht, die Forderung ist des-
halb kaum mehr als ein unverbindlicher Zukunftsentwurf. Daher fallen“auch die Schritte:
., 1. langfristige Konzeption der Integration von beruflicher und allgemeiner Bildung,

2. kurz- und mittelfristige MaBnahmen zur Verbesserung und Weiterentwicklung aktu-

eller Teilbereiche der Berufsbildung.’” auseinander. Es wird nicht gezeigt, wie die

EinzelmaBnahmen auf gin Gesamtziel hinfihren, oder wie es liberhaupt erreicht werden
kann. Vorschlage zur Berufs- und Bildungsberatung, zur iiberbetrieblichen Berufsbildung,
zu den Ausbildungsordnungen, zur Qualifikation der Ausbilder, zur Kontrolle der be-
trieblichen Ausbildung, zur Berufsschule und zur Finanzierung setzen jeweils an der ak-
tuellen Misere an und nehmen einzelne Verbesserungen vor. Die parteioffiziellen Vor-
stellungen der SPD sind insofern reformistisch, als sie bestrebt sind, die grobsten Mange!
der Berufsbildung im Kapitalismus zu beseitigen, ohne zu sehen, daR diese MiRstiande von
dieser Gesellschaftsformation selbst hervorgebracht und immer wieder verscharft erneu-
ert werden.

Als Konkretisierung der Reformkonzeptionen der Bonner Regierungsparteien wurden
vom Bundesministerium fir Bildung und Wissenschaft ,,Grundsatze zur Neuordnung der
beruflichen Bildung {Markierungspunkte)' (79) vorgelegt, die als Vorarbeiten fiir einen
Gesetzentwurf anzusehen sind, fiir den mittlerweile ein Referentenentwurf erarbeitet
und wieder zuriickgezogen worden ist. Die ,,inhaltliche und organisatorische Neuord-
nung der Organisation der Oberstufe mit dem Ziel der volistandigen Integration von be-
ruflicher Bildung und sogenannter allgemeiner Bildung (Forderung der Verflechtung
und Verzahnung) bei Verbesserung der personellen und sachlichen Ausstattung auch der
beruflichen Schulen’’ wird als eine der wichtigsten Voraussetzungen fiir eine Verbesse-
rung der Qualitat der beruflichen Bildung aufgefiihrt. Obwohl also der Gedanke der
Integration ausdriicklich betont wird, halten die Markierungspunkte an einer Eigenstan-
digkeit der betrieblichen Berufsausbildung im dualen System fest. Vor allem fehlt ein
iibergeordnetes und einheitliches Konzept fiir die Entwicklung der Berufsbildung im ge-
samten Bildungssystem. So bleiben die einzelnen Reformpunkte, wie Abstimmung der
betrieblichen Ausbildungsordnungen und der schulischen Lehrplane, Ausbau berufs-
bildender Schulen, Schaffung iberbetrieblicher Ausbildungsplatze, kurzfristige Reaktion
auf aktuelle Krisenerschieinungen der Berufsbildung. Die Bundesregierung hat in den
Markierungspunkten Tendenzen, die sich bisher naturwiichsig durchsetzten, aufgenom-
men und zum Programm erhoben. In der letzten Fassung der Markierungspunkte gibt

es hochstens Ansatze aber keine konkreten Schritte in Richtung auf Integration. (80)

Die Antwort der Unternehmerverbande, besonders des Deutschen Industrie- und Han-
delstages, auf die gar nicht umwalzenden Markierungspunkte erfolgte einerseits in einer

79  Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft: GRUNDSATZE ZUR NEU-
ORDNUNG DER BERUFLICHEN BILDUNG (Markierungspunkte); Bonn 1973.
Nach den letzten AuBerungen des Bundesministers fiir Bildung und Wissenschaft,
Rohde, sind auch die Markierungspunkte als historisches Material anzusehen.

80 Otto Semmler: ,,Markierungspunkte fir eine Reform der Berufsbildung”, in:
DIE DEUTSCHE BERUFS- UND FACHSCHULE, Heft 12/73, S. 883 und
Stellungnahme des DGB: ,,Zu den Markierungspunkten der Bundesregierung
fiir die berufliche Bildung vom 15. November 1973, in: ERZIEHUNG UND
WISSENSCHAFT, Nummer 3/74, Materialien und Dokumente.
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Propagandawoge, in der alle Phrasen vom ,,freien Unternehmertum’’ aktiviert wurden,
andererseits durch massiver 6konomischen Druck, indem durch Entzug von Ausbildungs-
platzen der arbeitenden Jugend gezeigt wurde, wer die Macht in diesem Staat besitzt.

In den ,, DIHT-Markierungspunkten zur beruflichen Bildung” (81) wird heftig auf einer
,,Eigenstandigkeit des beruflichen Bildungswesens’ bestanden. Das duale System wird
als Ergebnis einer langen und sinnvollen Entwicklung hingestellt, so dall Reformkonzepte,
die eine grundlegende Verdnderung anstreben von Anfang an zum Scheitern verurteilt
seien, weil sie die ,,AngepaBtheit der Berufsbildung an die Entwicklung in den sozialoko-
nomischen Bereichen’ zerstoren. Die Ausbildung in den Betrieben erscheint als einzige
Moglichkeit, die Verbindung von Ausbildung und technisch-dkonomischer Entwicklung
zu behalten, jede ,,zentralistische Planung’’ gefahrdet die Berufsbildung. Mangel treten
in dieser Perspektive vor allem bei der schulischen Bildung auf durch fehlende Lehrer
und mangelnde Schulbauten. Durch einen ,,Kreuzzug im Namen der freiheitlichen Ord-
nung’’ und eine ,,Generalmobilmachung gegen soziale Reformen’’ (82) versuchen die
Unternehmerverbande die Wirklichkeit zu verwischen und Angst vor Veranderungen zu
erzeugen. Eine ,,Reform’ soll nichts anderes bringen als eine bruchlose Weiterentwick-
lung des dualen Systems,

Demgegentber haben zumindest Teile des DGB erkannt, dalk die Interessen der arbeiten-
den Bevolkerung eine grundlegende Veranderung auch im Bildungsbereich erfordern und
dalR die integration dazu unabdingbare Voraussetzung ist. ,,Reform der Berufsausbildung
das heilt Bildungspolitik als Bestandteil eines gesellschaftspolitischen Konzepts betreiben,
dessen Kern die prinzipielle Unversehrtheit der besteheriden Gesellschaftsstruktur bildet.
Integration allgemeiner und beruflicher Bildung wird iiberhaupt nur sinnvoll als Bestand-
teil einer Gesellschaftspolitik, deren Kern das Streben nach Verdnderung der gesellschaft-
lichen Struktur hin zu mehr Gleichheit und Gerechtigkeit ausmacht.’” (83)

Der DGB hat festgestellt, daR die Markierungspunkte gemessen an den gewerkschaftlichen
Zielvorsteliungen nur Detailkorrekturen bringen und hdchstens Teilschritte machen zur
Verbesserung der Berufsbildung. ,,So wird mit der vorgesehenen Neufassung des Berufs-
bildungsgesetzes die Integration von allgemeiner und beruflicher Bildung nicht erreicht.”
(84) Durch die geforderte Ausdehnung des Geltungsbereiches des Gesetzes, die Abstim-
mung zwischen schulischer und auerschulischer Berufsbildung und zwischen Erstausbil-
dung und Weiterbildung werden zwar Ansatze zu einer Zusammenfassung des Bildungs-
systems geliefert, die Abtrennung der Berufsausbildung als eigenstédndiger Bereich bleibt
aber bestehen und konnte, wenn man gesetzliche Regelungen im Auge hat, erst durch ein
einheitliches und umfassendes ,,Bildungsgesetz’’ iberwunden werden.

In den ,,Forderungen des DGB zur beruflichen Bildung'’ (85) wurde im Rahmen der bil-
dungspolitischen Grundsétze als Zielrichtung die ,, Verwirklichung gleicher Bildungs-
chancen und die Demokratisierung des Bildungswesens’ festgelegt. Dabei muR auf die
Zwiespaltigkeit dieser Formulierungen hingewiesen werden. Wahrend sie einerseits in der
Gefahr schweben, nicht vorhandene Lésungs- und Durchsetzungsmoglichkeiten im Rah-
men der bestehenden Gesellschaftsordnung vorzutauschen, so werden sie andererseits,

81  Kuratorium der Deutschen Wirtschaft tiir Berufsbildung: DOKUMENTATION
ZUR BILDUNGSPOLITIK UND BERUFSBILDUNG. DIHT-Markierungspunkte
zur beruflichen Bildung, Bonn 1973.

82  ,,Lodcrer sicht Mobilmachung”, in: FRANKFURTER RUNDSCHAU, vom

30.3.1974.
83 Erich Irister: a.a.0., S. 151.
84  Stellungnahme des DGB: ,,Zu den Markierungspunkten ...”” , a.a.0.

85 FORDERUNGEN DES DGB ZUR BERUFLICHEN BILDUNG, Diisseldorf 1972,
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wenn die Bedingungen angegeben werden, unter denen sie uberhaupt erst verwirklicht
werden konnen, zu Forderungen sozialistischer Politik, die sich gegen den Klassen-
charakter des bestehenden Bildungssystems selbst wenden.

In den ,,Bildungspolitischen Vorstellungen”, (86) den ,,Forderungen des-Deutschen Ge-
werkschaftsbundes zur beruflichen Bildung’ (87) und auf der ,.Bildungspolitischen Kon-
ferenz’’ (88) 1973 wurde ein umfangreicher Katalog bildungspolitischer Ziele und MaR-
nahmen vorgelegt. Der Integrationsforderung wird in diesem Rahmen éin zentraler Stel-
lenwert eingerdumt. ,,Insbesoridere muR eine Integration von allgemeiner und beruflicher
Bildung erfolgen, um die traditionelle Unterscheidung und Diskriminierung der beruf-
lichen Bildung aufzuheben.” (89) Gleichzeitig wird eine gegeniber sonstigen Vorstel-
lungen weitergehende Losung gefordert. ,,Die Gesamtschule ist dabei verantwortlicher
Trager aller beruflichen BildungsmaRnahmen, unabhangig von einer moglichen Einbe-
ziehung auBerschulischer Lernorte.” Mit diesen Forderungen hat der DGB das umfas-
sendste integrationskonzept vorgelegt. Allerdings fehlt in den verabschiedeten Pro-
grammen einerseits eine klare Einbeziehung der Bildungspolitik in eine Gesamtstrategie
der Arbeiterbewegung und andererseits eine prizisere Konkretisierung der Einzelschritte.

Vor allem die Gewerkschaftsjugend, die von den Auswirkungen der Berufsbildung unmit-
telbar betroffen wird, hat nicht nur Reformanspriiche angemeldet, sondern auch ,,Durch-
setzungsmaoglichkeiten fiir kurz-, mittel- und langfristige Forderungen” (90) gesucht. Da-
bei wurde herausgestellt, daR die begrenzten Probleme der Ausbildungszeit Auswirkungen
der Interessengegensitze zwischen Kapitalbesitzern und Lohnabhangigen sind. Wahrend
die Unternehmer an der Arbeitskraft nur soweit interessiert sind, wie sie Profit bringt
und deshalb auch die Ausbildung an diesem Ziel messen, zeigen sich entscheidende Wider-
spriiche zu den Interessen der Lohnabhangigen. ,,Wenn die Gewerkschaften den Anspruch
stellen, das kapitalistische Herrschaftssystem verandern zu wollen, dann missen sich die
Lohnabhéngigen auch so qualifizieren konnen, daR sie bessere Voraussetzungen fir den
kollektiven Kampf um die Veridnderung des augenblicklichen Herrschaftssystems haben.’’
(91) Daher haben die Lohnabhangigen ein von den Unternehmern grundlegend verschie-
denes Interesse an Bildung und Ausbildung. Da sie gezwungen sind, ihre Arbeitskraft zu
verkaufen, geht es zundchst darum, die Chancen fiir diesen Verkauf zu erhohen. Das heil3t
dal erstens die fachlichen Kenntnisse und Fahigkeiten erworben werden miissen, um die
konkreten Anforderungen am Arbeitsplatz zu erfiillen. Zweitens aber ist die Anbindung
an die Interessen des einzelnen Betriebs aufzuheben, um zwischen verschiedenen Arbeits-
platzen wahlen zu konnen und sich auf technische Veranderungen einstellen zu konnen.
Berufsausbildung muR deshalb ein arbeitsplatzunabhangiges Grundlagenwissen und all-
gemeine Fahigkeiten vermitteln. Trotzdem bleibt dann die Unterordnung der Lohnab-
hangigen unter die Kapitalinteressen weiter bestehen. Arbeitsorganisation und Technik
werden gestaltet nach den Kosten/Ertrags’ Rechnungen der Betriebe. Nur wenn die
Lohnabhangigen die Voraussetzungen fiir die kollektive Einflunahme auf die gesell-

86  BILDUNGSPOLITISCHE VORSTELLUNGEN DES DEUTSCHEN GEWERK-
SCHAFTSBUNDES, Diisscldor! 1972,

87  FORDERUNGEN DES DGB ..., a.a.0.

88  Siche dic Materialicn zur Bildungspolitischen Konlerenz des DGB 1973 in Essen
in: DGB - GEWERKSCHAFTLICGHLE BILDUNGSPOLITIK, Ileft 1/73 und dic
Konlerenzprotokolle in Heit 2/73.

89  FORDERUNGEN DES DGB ..., a.0.0., S. 4 und S. 8.

90 DGRB-Bundesvorstand, Abteilung Jugend: PROBLEME DER BERUFLICITEN
BILDUNG, a.a.0., S. 2.

91 Bundesarbeitstagung der DGB-Jugend: ,,Gewerksehaltsjugend und berulliche
Bildung”, in: GEWLERKSCIHATISSPIEGEL 4/75, S. 45.
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schaftlichen Arbeitsbedingungen erwerben, kénnen sie die Verwendung ihrer Arbeits-
kraft, indem sie den ArbeitsprozeR und die Gesellschaftsstruktur durchschauen und be-
herrschen lernen, letztlich selbst bestimmen.

‘Drittens ist deshalb die fachliche Qualifizierung zu verbinden mit einer politschen Bil-

dung, die zur EinfluBnahme auf die gesellschaftliche Entwicklung beféahigt. Dabei wird

unter den bestehenden Bedingungen ausgebildet fiir einen ArbeitsprozeR, der keineswegs

nach den Interessen der Lohnabhangigen gestaltet ist und fir ein Wirtschaftssystem, das
fiir eine umfassende Personlichkeitsentwicklung der Mehrheit der Bevolkerung keinenﬂ,,Be-
darf’” entwickelt. Ausbildung im Interesse der Lohnabhéangigen wird also nur dann mog-
lich, wenn nicht nur das Bildungssystem sondern auch das Produktionssystem umgewalzt
wird. Bei der Auseinandersetzung um die Berufsbildung geht es um die Stellung der ar-
beitenden Bevolkerung im Betrieb und in der Gesellschaft.

Die Forderungen der Gewerkschaften und der Gewerkschaftsjugend lassen sich in folgen-

den Grundsatzen zusammenfassen: :

— Berufliche Bildung darf nicht langer als eigenstandiger Bereich abgesondert bleiben.

Die Integration der beruflichen und allgemeinen Bildung innerhalb der Sgkundar-

stufe 11 ist dafiir Voraussetzung. Die Gesamtschule soll dabei als koordinierender

Tréger aller BildungsmaRnahmen an den Lernorten Arbeitsplatz, Lehrwerkstatten

und Schule eingesetzt werden. i

Die Inhalte der Bildungsprozesse sollen orientiert werden an den Grundsatzen poly-

technischer Bildung, welche die allgemeinen Prinzipien aller Produktionsprozesse

theoretisch vermittelt und gleichzeitig einfiihrt in den praktischen Gebrauch der

Arbeitsmittel. -

— Die berufliche Ausbildung ist als ein Bereich der Mitbestimmung so zu organisieren,
daR die Gewerkschaften und die Auszubildenden in allen die Ausbildung betreffen-
den Fragen maRgeblich entscheiden.

Fiir die Verwirklichung dieser Forderungen kommt es weniger darauf an, groRartige ab-

strakte Konzepte zu entwerfen, sondern vor allem konkrete Strategien zu entwickeln, die

es ermoglichen, eine breitere umfassendere Bildung und Ausbildung aller Werktétigen.
durchzusetzer. (92) Die Realisierung bildungspolitischer Konzepte wird dann vorrangig
eine Machtfrage, eine Frage der Stirke der Arbeiterbewegung. ,,Die entscheidende Vor-
aussetzung dafiir ist, daR sie Mitbestimmungsrechte im gesamten Bildungswesen erkamp-
fen und dadurch die Organisation und die Inhalte in der Bildung bestimmen. Das ent-
scheidende Ziel muR dabei sein, daR durch verdnderte Bildungsinhalte bessere Voraus-
setzungen fiir den gewerkschaftlichen Kampf zur Veranderung des kapitalistischen Ge-
sellschaftssystems geschaffen werden, daB also die Lohnabhéangigen schon in der Aus-
bildung bessere Voraussetzungen fiir die kollektive Durchsetzung ihrer Interessen be-
kommen’’ (93) Die Integration allgemeiner und beruflicher Bildung als Grundlage fiir
eine umfassende Aligemeinbildung aller Mitglieder der Gesellschaft wird solange Forde-
rung — wenn auch notwendige Forderung bleiben — solange die gesellschaftliche Ar-
beitsteilung dominiert wird durch die privaten Profitinteressen.

92  So beschrinkt sich z.B. die SDA]J darauf, zunichst solche Forderungen in den
Vordergrund zu stellen, die durch die Aktivitit der jungen Arbeiter und Ange-
stellten selbst verwirklicht werden kénnen: Durchsetzung des Zweiten Berufs-
schultages, theoretische Durchdringung auch der fachpraktischen Aus‘bildung
im Betrieb. Die Beschliisse des Bildungskongresses der Jungsozialisten in der
SPD in Saarbriicken 1973 zeigen ebenfalls Ansitze konkreter Durchsetzungs-
strategien.im Bereich der Berufsbildung.

93  DGB-Bundcsvorstand, Abteilung Jugend: PROBLEME DER BERUFLICHEN

JUGEND, a.a.0. .
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Werner Riigemer

Mérxistische Padagogik in der Offensive

In der Unterdriickung des Marxismus, in der Geistlosigkeit des ,,Geisteslebens’’, in der ma-
teriellen und ideologischen Riickstandigkeit von Erziehung und Wissenschaft sucht die
Bundesrepublik Deutschland ihresgleichen; will man sie nicht in die Nahe faschistischer
Lander riicken, so bleibt unter den vergleichbaren Landern auRer den USA, der Fiihrung
des Weltimperialismus,nicht viel (ibrig.

Der erneute Aufschwung demokratischer und revolutionarer Krafte innerhalb und auRer-
halb der BRD haben in den letzten Jahren Interesse und Moglichkeiten fiir Marxismus und
Sozialismus erweitert. Wenn seit dem KPD-Verbot bis vor kurzem kein marxistisches pada-
gogisches Werk regular herausgebracht werden konnte, so ist es nicht erstaunlich, daR der
linke Markt padagogischer Verdéffentlichungen zuerst antiautoritar und maoistisch ge-
pragt war, auch wenn vielfach mit dem Anspruch des Marxismus operiert wurde. Dies ent-
sprach dem Charakter der antiautoriaren Bewegung, die, in unmittelbarer Ndhe zum Bil-
dungssystem entstanden, auch den schnellsten Zugriff zur Theorienbildung in der Padago-
gik hatte — teilweise nicht ungern von der herrschenden Klasse in schneller taktischer Wen-
dung toleriert und gefordert, um eine Waffe gegen den ebenfalls erstarkenden Marxismus
in die Hand zu bekommen.

Die Antiautoritdren und die Reformglaubigen sind nun ,, frustriert’’ oder ,,desillusioniert”’,
die Emanzipationswelle ist vorbeigeschwappt, die Maoisten stehen in der Ecke, die Reak-
tionare formieren sich. Diese Konstellation ist sicher nicht endgiiltig, aber ein wesentlicher
Faktor kommt nun immer starker hinzu: der Marxismus. Viele Menschen gebrauchen zu-

* Sammelrezension von:

1 Franz Hofmann: Allgemeinbildung, Eine problemgeschichtliche Studie, 175 S.,
DM 12,80

2 Gerhard Neuner: Zur Theorie der sozialistischen Allgemeinbildung, herausgegeben
von der Akademie der Padagogischen Wissenschaften der DDR, 307 S., DM 14,80

3 Karl-Heinz Heinemann: Arbeit und Technik in der Erziehung, Studien zum poly-
technischen Unterricht in der DDR, 173 S., DM 14,80

4 Anatoli Wassiljewitsch Lunatscharski: Uber die Volksbildung, ausgewihlt und ein-
geleitet von Ernst Eichler, 215 S., DM 12,80

5 Werner Kienitz (Hrsg.): Einheitlichkeit und Differenzierung im Bildungswesen, Ein
internationaler Vergleich, herausgegeben von der Akademie der Pidagogischen Wis-
senschaften der DDR, 389 S., DM 14,80

6 Joachim Lompscher (Hrsg.): Sowjetische Beitridge zur Lerntheorie, Die Schule P,J.
Galperins, 315 S., DM 12,80

alle erschienen in der ,,Reihe Erziehung und Bildung” im Pahl-Rugenstein-Verlag
1973. Die Titel 1, 2, 4, 5, 6 sind Lizenzausgaben vom volkseigenen Verlag Volk und

Wissen, Berlin-DDR.
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nehmend ihren gesunden Menschenverstand und fragen: warum haben die so viel ,,reiche-
ren’’ kapitalistischen Lander so sehr viel drmlichere Bildungssysteme als die sozialistischen
Lander? Geben Weltanschauung und Bildungsideale bei uns eigentlich befriedigende Ant-
worten auf die wichtigen Menschheitsprobleme? Das abenteuerliche, breit ausgewalzte,
linksdrapierte Bildungsgeschwatz mancher Verlage und Zeitschriften in den letzten Jah-
ren kann hier keine Orientierung bringen, sondern zerstort den demokratischen Reform-
willen von Lehrern, Eltern und arbeitender Bevolkerung insgesamt.

In dieser Situation ist es erfreulich, daB sich ein Verlag nicht nur, wie einige andere, mit
der kommentarlosen Herausgabe von Werken der DDR- oder UdSSR-Pidagogik befaRt,
sondern in einer Reihe ein engagiertes Programm marxistischer und fortschrittlicher Pada-
gogik vertritt: dies hat Bedeutung fiir die ideologische und politische Auseinandersetzung
in der BRD

Zu 1. Hofmann, Allgemeinbildung

Allgemeinbildung ist in der BRD seit einiger Zeit kein Thema mehr. Mit dem schon ver-
spateten Versuch der herrschenden Padagogik, seit dem Anfang der 60er Jahre die Schule
an die verstarkt spiirbar werdenden Anforderungen der wissenschaftlich-technischen Revo-
lution unter den Bedingungen des SMK anzupassen, wurde sowoh| der Begriff der Bildung
als auch der Allgemeinbildung in der Substanz aufgegeben. Die in die Padagogik eindrin-
gende Existenzphilosophie und die theologisierenden Richtungen trugen ein iibriges dazu
bei, um Bildung wie Allgemeinbildung ,,fragwiirdig’’ zu machen. Von anderer Seite wurde
damit argumentiert, das ,,Anschwellen der Stoffmassen’” mache eine umfassende Bildung

unmaoglich, ,,Menschenbildung’ sei in der ,,modernen Massengesellschaft’’ nicht mehr mog-
lich, und der ,,Mut zur Liicke’’ sei die einzige Rettung. Wurde das Fossil reaktionarer CDU-

Bildungspolitik, die ,,volkstimliche Bildung", als ein veraltetes Verdummungsinstrument
iber Bord geworfen, so wird sie in den modernsten Varianten der Curriculumtheorie
durch einen Katalog von ,,Qulifikationen’’ ersetzt, die im einzelnen sich nicht schlecht an-

hdren mogen, aber — ohne den Zusammenhang eines schliissigen Bildungsbegriffs konzi-
piert werden.

Daran zeigt sich, daR die herrschende Klasse und die von ihr beherrschte Padagogik unfa-
hig sind, eine fundierte Antwort auf die gegenwartigen Menschheitsprobleme und fiir de-
ren perspektivische Losung zu geben. Man will und kann sich nicht auf eine schliissige
und definitive Analyse der gegenwirtigen Epoche einlassen. Die schnell wechselnden
Konzepte der angeblichen Konsum-, Massen-, Industrie-, Leistungs-, technotronischen
usw. Gesellschaft erweisen auch in Zusammenhang mit der Definition von Bildungszielen
ihre Oberflachlichkeit und ihren eher verschleiernden als analytischen Charakter.

Die Studie Hofmanns ist in ausgezeichneter Weise geeignet, den ideologischen Eiertanz
der proimperialistischen Padagogik iiber den Abgriinden des Pessimismus und der Ausweg-
losigkeit des kapitalistischen Systems aufzudecken und die Kontinuitat wie Perspektive
der humanistischen Erziehung heute zu klaren. Schon die Verkniipfung von historischem
und systematischem Gesichtspunkt in der Studie von Hofmann stellt einen zentralen An-
griff auf die gegenwartige biirgerliche Padagogik dar, die mit der eignen Tradition nichts
anderes anfangen kann als ideologisch manipulierte und isolierte Versatzstiicke herauszu-
greifen und ohne Darstellung der Kontinuitat als Beleg fiir irgendeine eigene Position zu
miBbrauchen: Rousseaus Kulturpessimismus, Comenius' mystische Ansitze, Pestalozzis
,Individuallage’ usw. werden, um einige der von Hofmann analysierten Beispiele anzufiih-
ren, als Rechtfertigung moderner irrationaler Konzepte verabsolutiert und iiberstrapaziert.

Demgegeniiber zeigt das marxistisch-leninistische Herangehen an das Problem der Allge-
meinbildung, dall sowohl eine historische als auch kategoriale Kontinuitit besteht, die
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zum Sozialismus fithrt und nur in ihm aus ihren Ansédtzen heraus voll entfaltet werden
kann. Wahrend der Imperialismus sein kulturelles Erbe zunehmend verstiimmelt, miR-
braucht oder vollig iber Bord wirft, arbeiten sich Marxismus und Sozialismus das progres-
sive biirgerliche Erbe immer umfassender und gleichzeitig differnzierter an, auch in der
Padagogik. Wiahrend sich der Imperialismus von seiner und der Geschichte {iberhaupt
trennt, bekommt sie der Sozialismus — im doppelten Sinn des Wortes — immer fester in
den Griff,

Hofmann verfolgt die Entwicklung der Allgemeinbildung von den Vorstufen in der Antike
iber die wissenschaftlichen Konzeptionen einer biirgerlichen Allgemeinbildung im 17.

Jhd. (Ratke und Komensky), iber den Pietismus und andere Konzeptionen im ,Jahrhun-
dert der Erziehung’ und im 19. Jhd.: der ,wahre Adel der Bildung’ des Neuhumanismus,
die ,Idee der Elementarbildung’ bei Pestalozzi, Diesterwegs und der Nationalerzieher
Kampf um die biirgerliche Volksschule. Am Ende dieser fortschrittlichen, antifeudalen
Phase des Biirgertums falt Hofmann den kategorialen Ertrag zusammen: Allgemeinbildung
ist 1. Bildung fiir alle (Demokratie), 2. Bildung in allem (Wissenschaftlichkeit), 3. grundle-
gende Bildung, Konzentration aufs Wesentliche, 4. ein strukturiertes Ganzes, Einheitlich-
keit des Wissens und Konnens.

Hinter diese Kriterien zuriickzufallen bedeutet, politisch, philosophisch und padagogisch
reaktionar zu werden. Hofmann untersucht die Auffassungen zur Allgemeinbildung im
Umkreis der biirgerlichen Padagogik in ihrer imperialistischen Phase: Herbartianismus, die
PreuRischen Regulative, Deweys und Kilpatricks Pragmatismus, die geisteswissenschaftlich
orientierte Padagogik von Dilthey iiber Spranger und Litt bis zu den ersten Arbeiten von
Klafki, die der herrschenden Schulpolitik auch der BRD bis vor einigen Jahren die theore-
tische Begriindung geliefert haben. Im Anschluf daran wird die Entwicklung der sozialisti-
schen und proletarischen Auffassung der Allgemeinbildung vom utopischen Sozialismus
iiber Marx, Engels bis zu Bebel, Zetkin und Hoernle und bis zum , Gesetz uber das einheit-
liche sozialistische Bildungssystem’’ der DDR von 1965 dargestellt.

Die Veroffentlichung bei Pahl-Rugenstein stellt eine erweiterte Neufassung des 1966 in
der DDR veroffentlichten Buches dar. Es ist ein gewisser Mangel, daB Hofmann die BRD-
Literatur nur bis ca. 1965 verarbeitet, es fehlt die neuere Entwicklung der Curriculum-
theorie usw. Es hieRe aber, auf einige der |Husionen dieser neueren Richtungen selbst her-
einzufallen, wollte man annehmen, es hatte sich inzwischen substantiell sehr viel Neues
ergeben. Viele erzieherisch Tatige und Interessierte haben zu Recht sich von den iiberhol-
ten und elitaren Konzepten der Allgemeinbildung abgekehrt; es gilt, ihnen zu zeigen, dal3,
wie in den Bereichen Kunst und Wissenschaft und Philosophie, das Kind nicht mit dem
Bade ausgeschiittet werden darf; die Kunstfeindlichkeit der antiautoritaren Bewegung, das
asthetische und philosophische Abenteurertum der Maoisten sind solche falschen Reaktio-
nen; es gilt, Bildung, wie Kunst und Wissenschaft und Philosophie in ihren humanistischen
und fiir eine menschliche Gesellschaft notwendigen Funktionen, Inhalten und Formen zu
rehabilitieren; es zeigt sich, da nur der Marxismus dazu in der Lage ist.

Zu 2. Neuner, Sozialistische Allgemeinbildung

te Werk ist die theoretische Zusammenfassung der Lehrplansdiskussion in der DDR, die

seit ca. 1963 mit der Vorbereitung des Gesetzes iiber das einheitliche sozialistische Bil-

dungssystem begann und 1972 mit der Vorlage von .,Allgemeinbildung — Lehrplanwerk — ‘
Unterricht, Eine Interpretation des Lehrplanwerks der sozialistischen Schule der DDR un-
ter dem Gesichtspunkt der Gestaltung eines wissenschaftlichen und parteilichen Unter- ‘
richts”’ ihren vorlaufigen AbschluB fand.

|
Dieses vom Prasidenten der Akademie der Padagogischen Wissenschaften der DDR verfaR- ‘
?
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Gegentliber der biirgerlichen Curriculumtheorie fallt auf, daR die wissenschaftlich-methodi-

sche Grundlage des Marxismus es erlaubt, schliissige und iibersichtliche Beziehungen zwi-
schen den Grundfragen der Personlichkeitstheorie, der sozialistischen Bildungskonzeption
und Schulpolitik, dem Lehrplan und schlieRlich den padagogischen und didaktischen Pro-
blemen herzustellen. Neuner handelt diese Themen nacheinander ab. So findet sich bei-
spielsweise die Auffassung vom Menschen als aktiver Gestalter der Natur und seines eige-
nen Wesens auf allen genannten Ebenen wieder, so als Prinzip der Selbstandigkeit in der
Nidaktik, als Prinzip der engen Verkniipfung des Unterrichts mit den revolutiondren Akti-
vitdten der Arbeiterklasse in der Schulpolitik, als Prinzip der aktiven Aneignung kulturel-
ler Errungenschaften im padagogischen Prozef usw.

Kontinuitat und qualitative Hoherentwicklung gegeniiber der fortschrittlich-biirgerlichen
Péadagogik werden im Vergleich der vier Prinzipien sozialistischer Schulpolitik mit dem
von Hofmann dargestellten kategorialen Ertrag deutlich: in der DDR heif’t es heute: 1.
Einheit von Schule und Leben, Verbindung mit der Produktion, 2. Einheitliche und hohe
Allgemeinbildung fiir alle Mitglieder der Gesellschaft, 3. Einheit von wissenschaftlicher
Bildung und ideologischer Erziehung, 4. Verbindung von Unterricht und auBerunterricht-
lichen Bereichen (Jugendorganisation, Familie usw.). Zur Erreichung des Ziels der ,,allsei-
tig und harmonisch entwickelten sozialistischen Personlichkeit’”” werden gegenwirtig die
Féchergruppen folgendermalRen proportioniert: Mathematik/Naturwissenschaften 29,8%;
Einfiihrung in die sozialistische Produktion und Produktionsarbeit der Schiiler 10,6%; Ge-
selIschaftswissenschaften/Muttersprache/Literarisch-kijnstIerischer Unterricht 41,1%:
Fremdsprachen 10,6%, Sport 7,9% (157).

In der Kritik vor allem am Neopositivismus biirgerlicher Padagogik arbeitet Neuner die
Einheit von Wissenschaft und Ideologie im Marxismus heraus sowie die Zielstellung einer
einheitlichen wissenschaftlichen Weltsicht, die sowoh! der Lehrplangestaltung zugrunde
liegt als auch von ihr in Erziehung und Bildung realisiert werden soll. Gegeniiber gangigen
Verdrehungen werden den einzelnen Unterrichtsstoffen keine .|deologizn aufgepfropft”,
sondern in bestimmten padagogischen Situationen wird aus jedem behandelten Stoff die
enthaltene Ideologie ,,herauskristallisiert’ (232). So gibt es auch keine lineare Abfolge von
Zielbestimmung und Zielableitung, sondern dialektische Ziel — Inhalt — Methode — Rela-
tionen, die zur Ermittiung von Unterrichtsstoffen flihren.

Manchen ,,westlichen’’ Padagogen mag die Eleganz und Souveranitat uberraschen, mit der

die sozialistische Padagogik die modernsten Instrumente wie Kybernetik und Systemanaly-

se des pddagogischen Prozesses handhabt, wird doch in der biirgerlichen Padagogik aus je-
der solcher Einzeldisziplin ein sensationeller Modernismus, ein ganz neues Losungsverspre-
chen oder eine ~eigenstandige’’ , wissenschaftliche’’ Richtung gemacht. Die Reife der
marxistischen Péddagogik der DDR erweist sich auch in der Erarbeitung der Unterrichts-
stoffe und ihrer An- und Zuordnung: sie werden im dialektischen Gefiige von ideologisch-
politischer Zielsetzung, GesetzmaRigkeiten der Persdnlichkeitsentwick lung (Altersstufen,
System von Wissen-Féhigkeiten-Uberzeugungen usw.) und Entwicklung der Wissenschaf-
ten und Kulturbereiche einschlieRlich ihrer prognosizierten zukiinftigen Entwicklung er-
mittelt. Jede ,,westliche” Systemtheorie kann sich daneben als harmlos und oberflichliche
Spielerei begraben lassen.

Ein wesentlicher Fortschritt gegeniber den frilheren Lehrpldnen wurde in der Zufiihrung
der Unterrichtsziele der einzelnen Fécher auf fachiibergreifende Erkenntnislinien erreicht.
was nicht nur eine Koordination entsprechender Facher bedeutet, sondern u.a. ein Hinar-
beiten auf gleiche fundamentale Erkenntnisse {GesetzmaRigkeiten in der Entwicklung des
Lebens, die materielle Einheit der Welt usw.).
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Die Einheit von Wissenschaft und tdeologie, von Erziehung und Politik — durch Neoposi-
tivismus wie Existentialismus und geisteswissenschaftliche Padagogik gleichermaRen geleug-
net — wird in der marxistischen Padagogik klar gesehen. Nur auf dieser Grundlage k:_ann
auch der komplexe PlanungsprozeR in Bildung und Erziehung wissenschaftlich fgndlert
und realisiert werden, wahrend die biirgerliche Padagogik entweder von der herrschenderj
Klasse fiir ihre partikularen Interessen in Dienst genommen wird oder, wenn sie fortschrltt-
lich auftritt ohne Unterstiitzung der Arbeiterklasse, standig scheitert; die ,,frustrlertfan
Lehrplankonstrukteure urspriinglicher Richtlinien in Hessen oder NRW sind dafiir eine a’k
tuelle Bestatigung. Demgegeniiber ist die ,,Gemeinschaftsarbeit am neuen Lehrplanwerk
der DDR ein breiter, jahrelanger, politisch und 6konomisch abgesicherter ProzeR, .de'r von
Erfolg gekrént ist. Gerade die Planung padagogischer Prozesse muR sich auf" langfristige
Zeitrdume einstellen: was jetzt konzipiert wird, lernen die Schiiler in den nichsten 10 Jah-
ren und legt die Grundlagen fiir das Weltverstandnis dieser Generation fir mehre_re Jahr-
zehnte. Die Unmaéglichkeit verninftiger und langfristiger Bildungsplanung wirc} in der.
BRD durch den gegenwirtigen Unternehmerboykott von Ausbildungsstellen fiir -Lehrlllnge
eindricklich klargemacht. Nur wo die Mehrheit die Macht ausiibt, kann sie auch ihre eige-
ne Bildung und Erziehung planen: ein Argument mehr fiir den Sozialismus.

Zu 3. Heinemann, Polytechnischer Unterricht

Diese Studie zum Polytechnischen Unterricht wird, neben der weiter unten"bespro.chenen
Arbeit iiber die Lerntheorie, auf das aktuelle und breitere Interesse in der. padagoglsch?n
Diskussion der BRD und Westberlins stoRRen, da in diesen Bereichen un_r.nl'Fterare.Unfa-
higkeiten des kapitalistischen Bildungssystems und der Theorie gegenwartig von V|eler? Be-
troffenen empfunden werden. Obwohl die Polytechnik nur ca. 1_0%.der Untemchtszelt in
der Aligemeinbildenden Polytechnischen Oberschule der QDR einnimmt (s.o. be|. Neuner),
zeigt sich hier am greifbarsten der Unterschied zur biirgerllchgn Schule und .zuglelch deren
scharfste Kritik. Mit dem Prinzip des Polytechnischen wird die ganze Theorie von der
Autonomie der Erziehung, vom unpolitischen Charakter der Padagogik iiber den Haufen
geworfen.

Neben den Elaboraten der ,,Ostpadagogik’” und der Harzburger Akademie, die bei aller dej
taillierten Dokumentation Uber den Polytechnischen Unterricht eine scharfe Trennung zwi-
schen ldeologie und Erziehung/Bildung/Polytechnik ziehen, upd nach dgn verteufelndel?
Darstellungen aus den 60er Jahren liegt mit dem Buch van Heinemann eine al.<tuelle, objek-
tive und faktenreiche Untersuchung iiber die Polytechnische Bildung und Erziehung vor.
Heinemann faRt die Aufgaben des Polytechnischen Unterrichts wie folgt zusammen:

— er muBl die Verwirklichung des polytechnischen Prinzips, der Verbindung vo_n Schule
und Leben, von Unterricht und produktiver Arbeit, von Lernen mit gesellschaftlicher Pra-
xis fir die sozialistische Allgemeinbildung gewahrleisten;

— er mul die in der gesellschaftlichen Produktion und ihrer Technik verwirklichte Einheit
von Beherrschung der natiirlichen und gesellschaftlichen Funktionsbgdingungen und dgr
gesellschaftlichen Zwecke darstellen, muR die Einheit von Technik, Okonomie und Poli-
tik und die Unterordnung der Technik unter die Politik deutlich machen;

— er muB die Einfiihrung in das technische Grundwissen und die Befahigung zu techni-
scher Tatigkeit verbinden mit der Befahigung, das Handeln auf die gesell.schaftllc.hgn Bg-
dingungen auszurichten, d.h. er muR die Schiiler befahigen, seiner technischen Tatigkeit
eine bestimmte politische, gesellschaftliche und 6konomische Zwecksetzung zu geb_en und
sie im Zusammenhang mit den gesellschaftlichen Bedingungen des Handelns und seinen
Einflul? darauf zu sehen und danach zu handeln.” {105/6).
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Diese Bestimmungen werden abgeleitet von der sozialistischen Personlichkeitsauffassung,
die Heinemann mehr als Neuner im direkten Rickgriff auf Marx und Engels sehr iiber-
sichtlich entwickelt. Die ,,Arbeit als die jeweils historisch bestimmte Form der Aneignung
der Natur und des gesellschaftlichen Wesens des Menschen’ (14) ist dabei der Ausgangs-
punkt auch fiir padagogische Uberlegungen. Im AnschluR daran werden die schulpoliti-
schen Forderungen von Marx und Engels dargestellt, dann die Entwicklung der Polytech-
nischen Bildung und Erziehung in der DDR, insbesondere anhand der Parteitagsdokumen-
te der SED von 1958 bis 1971; es schlieRt sich eine sehr faktenreiche und detaillierte Ana-

lyse der gegenwirtigen Lehrpléne der Klassen 7 - 10 sowie der methodischen und didakti-
schen Prinzipien an.

An dieser Aufzihlung der behandelten Bereiche wird schon klar, daB die Theorie der Po-
lytechnik nicht jene Trennung von Ideologie und Padagogik mitmacht, derer sich die Ar-
beitslehre — Theoretiker befleiRigen. Ihr Eingestindnis, der Polytechnische Unterricht sei
doch ein wichtiges padagogisches Experiment und kénne in vieler Hinsicht vorbildlich
auch fiir uns sein, wird nur dadurch vor den entsprechenden Konsequenzen gerettet, daR
man-alle Teile, die einem nicht passen, zur ,,Ideologie” erklart. Eine wesentliche Rolle
spielt hier die Auffassung der Technik. Auch biirgerliche Padagogen haben eingesehen,
dal® man sie von der Schule nicht mehr fernhalten sollte, und es werden neue Schulficher
wie Technik, Technologie usw. eingerichtet. Man steht auch gar nicht mehr an zuzugeste-
hen, daR die Technik einen ,,sozialen Aspekt'’ habe, den es zu beriicksichtigen gelte. Aber
hier fangt die massive Verdummung schon an: Wer von den ,.Gefahren der Technik” oder
den ,,Grenzen des Wachstums” aufgrund ,,technischer” Beschrankungen spricht, fiihrt

die Linie jener imperialistischer Technik-Philosophen wie Spengler oder jener reaktionaren
Padagogen wie Litt fort, die im aufgeblahten Technik-Monstrum der Neuzeit die gesamte
herrschende Klasse verschwinden lieRen und die Menschheit im allgemeinen und die
Schiiler im besonderen mit einem Schicksal’’ vertraut machen bzw. vor ihm warnen
wollten, das in Wirklichkeit Ergebnis einer bestimmten Politik ist und nur als solches ge-
andert werden kann. Das neuere Anhangsel vom ,,sozialen Aspekt” der Technik stellt
keine grundsatzlich neue Position dar. Die marxistische Analyse und die Polytechnische
Erziehung zeigen sehr deutlich gegeniiber solchen irrealen Auffassungen die Unterord-
nung der Technik unter die Politik. Nur diese Einsicht kann Grundlage einer humanisti-
schen Politik und Erziehung sein.

Zu 4. Lunatscharski, Volksbildung

Lunatscharski war von der Oktoberrevolution bis 1929 der Volksbildungskommissar der
jungen Sowjetmacht; die im angezeigten Band gesammelten Reden und Aufsitze stammen
alle aus dieser Zeit und geben einen anschaulichen wie theoretisch klaren Eindruck von
den wesentlichen Problemen der Volksbildung beim Aufbau des Sozialismus. Es geht da-
her nicht nur um die Schule, sondern ebenso um die Vorschule, die Erwachsenenbildung,
um die Aufgaben der Pionier- und der Jugendorganisationen wie um die spezifischen Pro-
bleme der Frauen, der Bauern usw. Bei der Skizzierung der padagogischen Ansichten Le-

nins und Krupskajas faRt Lunatscharski wichtige Grundsatze kommunistischer Bildung
und Erziehung zusammen,

Die nun iiber 50jahrige Geschichte des sowjetischen Bildungswesens ist ein eindrucksvoller

Beweis dafiir, daR der Marxismus die Welt nicht nur richtig erklaren, sondern im Interesse
der Mehrheit tatsichlich verandern kann.

In gut fiinfzig Jahren wurden aus Vélkern mit bis tiber 80% Analphabeten, die der jungen
SU vom Zarismus hinterlassen wurden, Vélker, die die Méglichkeiten eines demokrati-
schen, eines der modernsten Bildungssysteme der Erde nutzen und weiterentwickeln. Man
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vergleiche: was hat sich in der Schule auf dem Boden der heutige-n BRD beispielsweise im
gleichen Zeitraum an wesentlichen Fortschritten getan? Von einigen Ausnahmen abgese-

hen, praktisch nichts.

Die padagogischen Grundsétze von vor 50 Jahren gelten auch hekjte' nc_>ch ug\.d bestlmr.nfe_n
die Wirklichkeit. Wahrend die Sowjetschule ein fiir allemal d_as burgeirllchg |}Idl.mispr|lv-|" _
leg gebrochen hat, wird in den Bildungssystemen der ,,erjtwmkelten kjdputalls.tlsc er; a_n
der die Masse der Arbeiter- und Bauernkinder von der hoheren aI|gem'e|nen B|IdL!ng ernh
gehalten; wihrend die Sowjetschule die Schiiler zur Meisterung der wnssgnschaftllgh-tec -
nischen Revolution befahigt, herrschen in dver Padagogik der BIi{D technik- und .\.lesen-
schaftsfeindliche Auffassungen; wahrend in der Sowjetschule'f.ur Jur?gen und Mac.iche:n "
eine einheitliche moderne und wissenschaftliche Bildung rfaa.I|5|er_t wird,machen snch.ln er
BRD offensichtlich immer noch Professoren und Kultusmlnlstgrlale Gedgnk}en um mhnel
besondere ,,Madchenerziehung’’ und werden selbst in der relajclv fortschrittlichen Schule
Hessens die Madchen zur ,,Nadelarbeit’ geschickt, wahrend die Jungen zum Werkunter-

richt gehen. "

Die ungeheuren materiellen und ideologischen Probleme be_zim Aufbal:I des so?lg!lstlvscsheen
Bildungssystems werden anhand der Lektiire Lunatschafsklls. aqschaullch klar: die rledlg
Masse der kleinbiirgerlichen und teilweise konterrevolutlonar_ emgestgllten Lehrer un ;
Schulbiirokraten, die unvorstellbare Armut des weiten, ggrarlsch bestm?mten'Landes, ber
Analphabetismus; Lunatscharski geht auf die Manipulationen von Provmzreglerlingeb@ ei
der Bezahlung der Lehrer ein, schildert die Anstrengungen de"r Bauern'emesvDor e; helm
Bau eines Schulhauses; 1925 konnten erst ca. 50% der schulfahigen Klnder"unterrlc ('jtet
werden, die Klassen hatten groRenteils 100 Kinder und _mehr; neue Schul'bucher wur Aen -
von den sowjetfeindlichen Kanzleibeamten nicht ausg.t.ehefert. usw. usf. Hinzu kamiin- us
einandersetzungen mit birgerlichen und ultralinken' padagogischen Aufffassunge"n.h |erk-
hat die Sowjetpadagogik Erfahrungen gesammelt, die auch hgute zur |§|arun-g hoc_ st a =
tueller Probleme und angeblich ,,neuester’” Konzeptionen beitragen konnen."so g_;lr;g esAbe_l
spielsweise schon in den 20er Jahren um die ultralinke Au'f_fassu.ng von der_ganz.hc en =
schaffung der Schule und um den Proletkult, es ging um biirgerliche Theorien einer ang
lich ,,freien ”’ Erziehung. -
Sehr haufig kommt Lunatscharski auf die groBe B'edeutung der Anelgnupgdlful'tsurtelliezrkFr-
rungenschaften aus der jahrtausendelangen Geschichte der Menschhm-t fur die ; neV\:j(;r
lung der marxistischen Kultur- und Bildungsauffassung zu sprechen, |nsbgsqn e;' o
fortschrittlichen biirgerlichen Kultur des 18. und 19. Jahrhunderts. Er definiert die p _
tarische Kultur als die ,,gesetzmalige Weiterentwicklung.der unter der Ausbgut.unr? gglJb_
schaffenen Kultur.”” (33). Hier erweist der MarxismL-Js seine wahrhaft hu.m{inlstlscAe SUD
stanz und seine wegweisende Kraft gegeniiber imperlallstlls.che-n wie maO|s't|sche':\ ! u )
sungen, die ein ausbeuterisches und abenteuer|i9hgs Verhéltnis zur Geschlc:.teL an-inl.md,
nen groRartigen Sieg fiir die marxistischen Prinzipien errangen Lunat.scha.rs |,b ?t 'schu|e
Krupskaja in der Auseinandersetzung zwischen delj Vertretern der Einheitsarbeits: o
und dem Hauptkomitee fiir technische Berufsausbildung (94)._ Letzteres trat :a(quis Sy
des enormen Facharbeitermangels und angeﬁichts der unab'welsbaren Notwerl igkeit e
nomischer Produktivitatssteigerung fiir das Uberleben des.Jungen S.taates dafiir 3n'|'mhe
Schule auf Allgemeinbildung zu verzichten und die technisch unmlttelk.)arnerfor erlic °
und die Berufsausbildung in den Vordergrund zu stellen. Lunatscharski halt dagegen a
der Prioritat der Allgemeinbildung fest und kann sich durchsetzen. Wenn das Zen[‘;rum -
der Personlichkeit die Bereiche der Ideologie und Weltanschauung smq, dann. mrL: Ig;riie-
in der Situation auch 6konomischer Schwierigkeiten am Vorrang der ideologischen Er:
hung festgehalten werden. Die Geschichte hat Lunatscharski.recht gegeben.
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Zu 5. Kienitz, Einheitlichkeit und Differenzierung

Die Einheitlichkeit der Bildung, also die am wissenschaftlichen und kulturellen Hochst-
stand orientierte Bildung fiir alle Mitglieder der Gesellschaft ist von birgerlich-progressi-
ven Pédagogen als demokratische Forderung formuliert und von Marx wissenschaftlich
fundiert, prazisiert und zur Forderung der Arbeiterbewegung weiterentwickelt worden:
die Entwicklung der Produktivkrifte erforderte und machte zugleich maglich den allsei-
tig entwickelten Menschen. Die Oktoberrevolution leitete die nachste Phase ein: die der
Realisierung. Die fortschreitende wissenschaftlich-technische Revolution, die Handha-
bung immer gro6Rerer und komplizierterer Maschinen, die zunehmende Beherrschung der
Natur durch den Menschen machen die Demokratisieru ng der Bildung immer dringlicher.
Gleichzeitig tritt die Notwendigkeit der Differenzierung immer starker hervor, um den
immer vielféltigeren Einzelproblemen der arbeitsteiligen Produktion und des gesellschaft-

lichen Lebens zu entsprechen. Die Bildungssysteme im Kapitalismus wie im Sozialismus
stehen vor diesen Fragen.

Es ist die Absicht der umfangreichen Untersuchung des Auterenkollektivs um Kienitz, al-
len konvergenztheoretischen Spekulationen den Boden zu entziehen. In den Jahren theo-
retischer Begeisterung fiir die Gesamtschule in der BRD wurden von sozialliberalen Refor-
mern wie Robinsohn und Evers und von der ,,Ostpéddagogik’” Theorien entwickelt, die Bil-
dungssysteme von Kapitalismus und Sozialismus wiirden sich annahern, und zwar indem

im ,,Westen" die Einheitlichkeit und im ,.Osten” die Differenzierung nun stirker hervor-

treten wiirden. Es war die Zeit, in der die Bad Harzburger Padagogen davon traumten, die

..Gesamtschule westlicher Pragung’ kdnne die Schule eines vereinigten GroReuropas vom
Atlantik bis zum Ural sein (353),

Mit umfangreichem Material wird demgegeniiber belegt, wie sich in allen Stufen (Pflicht-
schuloberstufe, zweite Bildungsstufe, Speziel-/Sonderschulen) und auf dem Gebiet der Di-

daktik die Bildungssysteme in Kapitalismus und Sozialismus immer starker auseinanderent-

wickeln. Die Untersuchung erfaRt alle sozialistischen Lander Europas, von den kapitalisti-
schen Ldndern u.a. die USA, England, Frankreich, Schweden und die BRD zum Stand des
Schuljahres 1968/69, im Vorwort werden die wichtigsten Veranderungen zum Stand 1973
nachgetragen. Es werden auch die Unterschiede zwischen den einzelnen sozialistischen
und den einzelnen kapitalistischen Liandern detailliert behandelt, dennoch liegt die Beto-
nung auf der Entwicklung allgemeiner Aussagen. Die Einheitlichkeit der Bildung fiir alle
kann nur dann wirklich realisiert werden, wenn sie, verbunden mit einem wissenschaftlich-
humanistischen Menschenbild und einer materialistischen Begabungs- und Lerntheorie, von
weiteren MaRnahmen wie Weltlichkeit und Unentgeltlichkeit, Lehrmittelfreiheit, konse-
quenter Koedukation, Schulspeisung, Stipendiensystem, Unterricht in der Muttersprache,
fiir die verschiedenen Nationalitaten, Aufhebung der Benachteiligung der Landbevélkerung
usw. begleitet wird. Nur auf dieser Grundlage kann die Differenzierung zu einem zusitz-
lichen emanzipatorischen Mittel werden, ,,wird es auch méglich zu verhindern, daR Diffe-
renzierungsmafBnahmen zur Forderung den Charakter sozial determinierter Selektionen
annehmen und den iibrigen Schiilern den Weg zu einer héheren und zur héchsten Bildung
abschneiden” (25). Die Differenzierung tragt in der Schule also zur Sicherung eines ge-
meinsamen und hohen Lernfortschritts des Klassen- und Schulkollektivs bei sowie zur Er-
hohung der Selbstandigkeit des Einzelnen. So die Definition von Einheitlichkeit, Differen-
zierung und ihres Verhiltnisses in den sozialistischen Landern. Neue Formen wie Semina-
re, Gruppenunterricht, differenzierte Hausaufgaben, individuelle Schiilerauftrage, zeitwei-
lige Niveau- und Ausgleichsgruppen, stindig sich ausweitender Wahlunterricht und Ar-

beitsgemeinschaften tragen als Differenzierungsmittel zur Erreichung des allgemeinen Ziels
bei.
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Fiir die kapitalistischen Bildungssysteme wird umfangreich bgle%t, d;:s'td:]zti thli?)l;:n,:-.u(f
iedri i ildu d hoherer, theoretischer Elitebi -
on niedriger, praktischer Volksbildung un L » theoret ing '
\(;ern'er Mo?:lifikationen und Ubergange noch nirgends pr|n2|p|ell:l all,;fgih(:be)n |srt‘;:ec:l$ie
i i ifikati Realschulen, Fachschulen) sc -
starkere Entwicklung mittlerer Qualifikationen ( : » Fac ' 1
ne Einheitlichkeit, sondern weiten ein mittleres Niveau zur Entwnclflung einer urrn‘ang;;‘nv:l.bt
chen Arbeiteraristokratie nur weiter aus. Die Differenzierungi auf dl'eser Grundlage sbc I'r«ia;-
individuelle und soziale Unterschiede noch stérker fest als frilher, dient also zur Stabilis
rung von Ungleichheiten und nicht der Emanzipation.

Diese scharfe Gegeniiberstellung und die Erkenntnis der Abhéngigkeit'de's Bildungss:srt‘ems
vom politischen System darf nicht zum okonomistischen und mec;hanlstlssc:er Denz;zhe
u i i in der die alte 3-Klassen-Schule am -
verfiihren. Der Unterschied zwischen der BRD, in ‘ ' -
sten lebt, in der die Selektion am friihesten ansetzt (naf:h'dem 4. ?chuljah'r) und dlz'unss;)-
zialisten Auswirkungen hat, gegeniiber anderen kapitallstlscht'an ‘Ldan;ern, dm dser;‘il:e :.-P;, oo
i ispi i ljahr einsetzt, zeigt, dald es ,,die SC I
lektion beispielsweise erst nach dem 8. Schu { ; s
itali i : i icht gibt; die Starke der Arbeiterbewegung, s
pitalismus’’ im statischen Sinne nic : Arb o g
i i d kann sie im besten Falle sog
nachweisen, gestaltet auch die Schule je anders un . . '
men heranfiihren, die der Einheitsschule nahekommen un.d.mlt‘ zur Hera'usblldu'ng elrci;?z
antimonopolistischen BewuRtseins beitragen konnen. Freilich ist auch hier !(l::‘r.' rll'u:‘keit
sozialistische Umwilzung kann die vollstandige Lsung des Problems von Einheitlic

und Differenzierung bringen.

Zu 6. Sowijetische Beitrige zur Lerntheorie

Fiir viele wissenschaftlich und padagogisch.Interessierte in kapitalis}is;?hﬁz l'-fndi? E‘;?e-
artig ni i i Aussagen der marxistischen Personlichkeits- u '
gegenwirtig nicht die aligemeinen S ' ' I e
ie U bnisse der auf dem Marxismus
hungstheorie iiberzeugend, sondern die Erge " ' il r
zelw?issenschaften. In diesem Zusammenhang ist die Herausgabe marxistischer Arbeiten
zur Lerntheorie sehr bedeutsam.

In der modernen Lernpsychologie haben sich zwei :qeschlos'sevne und konsgqu;nt:nli_]ei:‘n;ien
theorien herausgebildet: die behavioristische ur'ld die marxustlscl?e. G.alzerulwD eigionen o
50er Jahren mit der Entwicklung einer marxist'lsici?eln bzr:;l:s;zz;:iﬁn Srr:d :): onn
ialisti Personlichkeitstheorie entspricht. In . '
2?:59:;2?:5':;:?1; Landern wird die mechanistisch' und biologistusc!‘n ausgerllchte.te tz:; .
theorie des Behaviorismus erst seit einigen Jahren' ll"l der Psychologie, Scl(;y plrax;]s‘(;em_je
ausbildung usw. abgeldst. Dies freilich ist ein fasznwmeren~der Prozel&,'der gv;'a:te ey
Reife und das Vordringen des Marxismus in alle gmzelwnssenschaftllchen ¢ T‘ i A
festiert. Auch auf dem Gebiet der Lerntheorie wnrfj klar, dal8 erst de'r Soﬂi f|smuZierten
haft auf Individualitat und Psyche des Menschen eingehen und zu seiner differen
und optimalen Entfaltung fiihren kann.

Die im angezeigten Band gesammelten Beitrdge fullen auf (?er Ierntheoregsqhﬁ? g;;zt:&
tion Galperins. Von Grundgedanken Wygotskis und' Leqntjews ?u'sgetfervl s:,h it

das Wesen der geistigen Tatigkeit darin, daf sie O;;enlpﬁiu::;tgtt;?‘lgltt \I/s;hz;lt;;n o
dingungen des Verhaltens in der objektiven Realita ; d
gll'lir?g dlie?sengrealen Bedingungen. Das Subjekt steht .ununterbrochen in WT)(;Z?:;\;I;’:::Q
mit der Umwelt. Dabei hat es standig im Interesse seines Lebens (vop :!e_n e
Grundlagen bis zu den ethischen und asthetischen Normen und B_t_adur ,r,n(s;/g) Sssariiiah
materieller oder ideeller Handlungen irgendwelche Aufgaben zu l.osen. d gei;tigen el
ist dabei die Tatsache der etappenweisen Aneignung von .Kenntmssen ‘;lens it D
jungen, wobei die Orientierungstatigkeit nicht auf kognitive Prozesksearm(eit R b1
einzelnen Beitrige beschaftigen sich mit dem Problem der Aufmerks: )
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bildung bei Kindern, mit den psychologischen Bedingungen des Polytechnischen Unter-
richts, mit der Begriffshildung in verschiedenen Wissensgebieten/Unterrichtsfichern (Phy-
sik, Geometrie, Geschichte) und mit allgemeinen Problemen der Entwicklung wissenschaft-
lichen Denkens.

Hachst eindrucksvoll und ergebnisreich ist die Ausei nandersetzung mit dem programmier-
ten Unterricht. Das Skinnersche Modell war in der UdSSR urspriinglich kritiklos tibernom-
men und angewandt worden, Auf der Grundlage der entwickelten-marxistischen Lerntheo-
rie wird nun jedoch festgestellt, daR die Methode Skinners keine Fortschritte im Unter-
richt gebracht hat, ja sogar einen Riickschritt darstellt, da sie auf dem Menschenbild des
Behaviorismus beruht. Beriicksichtigt man jedoch alle psychologischen und padagogischen
Momente eines wissenschaftlichen und demokratischen Unterrichts, so erweist er sich als *
sehr viel komplexerer Regelkreis als Skinner und die im Westen géngige kybernetische Pj-
dagogik annehmen. Der objektive Fortschritt auch fiir die marxistische Lerntheorie liegt in
der Auffassung des Unterrichts als Steuer- und Regelungssystem, das allerdings auf einer
héheren Ebene anzusetzen ist als das Primitivmodell Skinners. Die Theorie der etappen-
weisen Ausbildung geistiger Handlungen einerseits und das systematisch anzustrebende
Ziel der Selbstindigkeit und des wissenschaftlichen und aktiven Problemlésungsverhaltens
der Schiiler fiihren zu einer Unterrichtsprogrammierung, die vom Skinnerschen Ansatz her
grundsatzlich nicht zu lésen ist.

Wahrend die black box Skinners die geistigen Handlungen, die zum gewiinschten Ergebnis
fiihren, buchstablich im Dunkeln [14Rt, nimmt Galperin ganz im Gegenteil die geistigen
Handlungen als ,weiRen’ und durchsichtigen Kasten’, dessen System erforscht wird. Wih-
rend so bei Skinner die geistige Tatigkeit spontan ablauft, verlauft sie bei Galperin bewuRt,

In gleicher Weise aktuell und fruchtbar ist beispielsweise die Untersuchung Dawydows
.Uber das Verhiltnis zwischen abstrakten und konkreten Kenntnissen im Unterricht”’

(241 1f). In der Kritik an der traditionellen Assoziationspsychologie und der empiristischen
und pragmatistischen Grundlegung der Begriffsbildung fiir den Unterricht der unteren
Bildungsstufe (,.Begriffe bilden sich im Aufsteigen vom Sinnlichen und Konkreten zum
Allgemeinen”) wird die Notwendigkeit und Méglichkeit der Herausbildung theoretischer
Begriffe entwickelt; daraus werden Grundlagen fiir einen Lehrplan abgeleitet, der den An-

wie die von der nWissenschaftlichen Zivilisation’” oder der ,,Verwissenschaftlichung der
Schule” usw. unschwer nachweisen: an ihrer Lerntheorie sind sie zu erkennen!

Es bleibt zu wiinschen, daR die Reihe fortgefiihrt wird und, ohne sich zu verzetteln, mit
einem klaren Programm weitere wichtige Bereiche der Padagogik erschlieRt: beispielswei-
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Zu den Autoren

Peter Faulstich, geb. 1946, Assistent am Institut fir Bildungs- und Gesellschaftswissen-
schaften der Technischen Universitat Berlin{West).

André Gisselbrecht, Professor fiir Germanistik an der Universitat Vincennes, Redaktions-
mitglied der ,,nouvelle critique’’, Mitglied des ZK der FKP.

Wulf D. Hund, geb. 1946, Dozent fiir Politische Soziologie in Hamburg.

. o W n
Dieter Kramer, geb. 1940, Dozent fir Kultursoziologie und Kommunikationsforschung a
ie : ! !

der Philipps-Universitat in Marburg.

Michael Mende, geb. 1945, Assistent am Institut fiir Bildungs- und Gesellschaftswissen-
¥ - ; ! o o
schaften der Technischen Universitat Berlin(West).

Werner Riigemer, geb. 1941, promoviert in Bonn iiber Didaktik der Wirtschaftswissen-
r . geb. / :

schaften.

Lucien Seve, Herausgeber der ,,Editions Sociales’’, Paris, Mitglied des ZK der FKP.

99
7%



Aﬂal wieder fit machen
fir den Klassenkampf

Fir 3 Mark
signal abonnieren.

Bestellungen an den

signal oo
1 Berlin 44, Allerstr. 35

orizon

Deutsche Volkszeitung

ein demokratisches Wochenblatt —
unentbehrlich

fiir den kritischen Zeitgenossen

Probeexemplare
unverbindlich und kostenlos durch

MONITOR-VERLAG GmbH

Disseldorf, OststraBe 154
Postfach 5707

Anforderungskarten liegen dieser Ausgabe bei

100

horizont

horizont

horizont

gibt Informationen, die Sie brauchen

die sozialistische Wochenzeitung fiir internationale Politik und Wirtschaft
aus der DDR

Mit ““horizont’’ bietet sich lhnen eine wichtige Informationsquelle, die es
ermoglicht, internationale Zusammenhénge besser zu erkennen und einzu-
schdtzen,

bringt fiir Sie jede Woche auf 32 Seiten Exklusivberichte hervorragender

Autoren aus aller Welt,
Interviews, Portrits und Memoiren international bekannter Personlichkei-

ten,
Analysen des Weitgeschehens und der Weltwirtschaft, Interessantes und

Sensationelles aus allen Kontinenten.
erscheint im Berliner Verlag, Berlin, Hauptstadt der Deutschen Demokra-
tischen Republik

Bitte Probeexemplar anfordern. Senden Sie den Kupon an Berliner Verlag, 102 Berlin,
Karl-Liebknecht-Str. 29

horizont ist erhaltlich in: das europdische buch, 1 Berlin 12, Knesebeckstr. 3

Wiinschen Sie ein Abonnement (Jahresabonnement 52,— DM zuziigl. Versandspesen), sen-
den Sie den Kupon bitte an

Gebr. Petermann, Buch- und Zeitung International

1 Berlin 30, Kurfirstenstr. 11

Ich bitte um Zusendung eines kostenlosen Probeexemplares

ich mochte “'horizont’” im Abonnement bezishen
{Zutreffendes bitte ankreuzen)

Name, VOPNEME  .eeeceiveecmscrennsarsiseeransasssnsemsssssatansssssensannnssess

Postleitzahl, WORROIT  ..iciiiuuerieineisnsnnernessomsnnnnssesasses ooonsssssnanans

Strale, HAUSNUMMET  ...i.oicciirrammmnnnnemmunsersensnssmnsnasssnsssssssnssasasses

101



Or. Duwe.Verlag GmbH

Bestellungen:
Dr. Duwe-Verlag GmbH
Vertrieb und Versand

1 Westberlin 21

Bartingallee 16

Telefon (0311) 3 g2 57 20
Postscheckamt Berlin (West)
Konto: 23 24 24 . 109

4,— DM

Jiirgen Bodellp

antimonopolistische

Demokratie

Alternative zur spétkapitalistischen Geselischaft der BRD

Diesar Beitrag greift u.a die alte Stre
sucht gleichzeitig, den diffamierende ¢
muristen und klassenbewufite Sozial
strebten | die Demokratie

itfrage nach _der Demokratie’
n Charakter der Behauptung bloRz
demokraten und uberhaupt
nur fur eine Ubergangsperiode’” an

auf und ver-
ulegen, Kom
Jdiegesamte Linke'

Das Thema ist aktuell
tischen Weges und Zie
stellt einleitend aus ma

v(venl s 1N grundsatzlichen Fragen zur K|
Is der progressiven Krafte in der BRD

o] rxistischer Sicht den engen Zusammenh
s0zialistischem Kampf dar, das theoretische 2

zu erkampfenden
antimonopolistischen Do '
konkretisiert. In dem ans Nt Aty

gerwald, Mitglieder de

arung des demokra-
beitragt. Der Autor
ang von demokrati-
(Ijorm.'pl einer fur die BRD
cpohsrs wird — soweit als moglich —
; S;L‘:::[»SL{IGU‘ Inum{mw mit Willi Gerns und Dr. Rul;)f,?rlushte -

ariats beim Parteivorstand der DKP, werden zahlrwch:\

m Konze
Zepl von links- und mchlsopportumsuscher Seite

Fragen beruhrt, die zu diese
ins Feld gefuhrt werden,

ZUSAMMENSCHLUSS
~ fiir mehr
WISSEN

collectiv

Literatur
die verdindert

FORTSCHRITT

Literatur, die verdndert, in den collectiv-Buchhandlungen

51 Aachen, Schildstr. 5
Adam Kuckhoff-Buchhandlung
inh. Heinr Kolberg

Tel (0241) 32561

507 Bergisch-Gladbach, Bensberger
Strafe 128

Suchhandlung Wissen und Fortschritt
Inh Kroll-Eyring

33 Braunschweig, Adolfstr. 1
Wissen und Fortschritt Buchhdig /
Filiale

28 Bremen 1, Schillerstr. 12a
DEIN BUCH Volksbuchhandlung
fur Wissen und Fortschritt

Jel (0421) 323324

61 Darmstadt, Lauteschlager 3
Bychnandlung Wissen und Fortschnitt
Tel (0615%) 75236

46 Dortmund, Kampstr, 80
Buchershop Angela Davis
Tel (0231) 145289

4 Diisseldorf, Ackerstr. 3
Das internationale Buch

Tel (0211) 353883 84

297 Emden, LilienstraBe 15
DEIN BUCH Voiksbuchh Fil

8520 Erlangen, Schiffstr. 5
Libresso Buchzentrum
Sabire Weber

43 Essen, Hoffnungstr. 18
Kar!-Liebknecht-Buchhandlung
Tel (02141) 232014

6 Frankfurt/Main, Schumannstr. 56
tat-Buch- und Schallptattenveririeo
Tel (0611) 779084 85

78 Freiburg, An der Mehlwaage 2
Suchhandlung Waiter Herbster
Tel (0761) 33143

63 GieBen, Schiffenberger Weg 1
Buchhandiung Wissen u Fortschritt
GmbH

Tel (0641) 78948

34 Gottingen, BurgstraBe 24
Wissen und Fortschritt Buchhdlg
Finate

2 Hamburg 13, Johnsaliee 67
internationale Buchhandlung GmbH
Tel (0411) 4104572

3 Hannover-Linden, Limmerstr, 106
Wissen und Fortschriit Buchhandlung
Inh  Hans Fe:st

Tei (0511) 454510

69 Heidelberg, Plock 64 a
Bucnnandiurg collectiv. GmbH

35 Kassel, Werner-Hilpert-Str. 5
‘Wissen und Fortschritt GmbH Fitiale
Tel (0561) 15642

23 Kiel 1, Falckstr. 16
collectiv-Buchhandiung
Tel (C431) 42450

5 Koln, Fleischmengergasse 31
cte bucherstube koin

Tel {C221) 215770

415 Krefeld, St.-Anton-Str. 86
B.chnandiurg Rosa Luxemburg
Inh  Horst W. heims

Tel (0215') 771474

65 Mainz, Bilhildisstr. 15
Bucrer n SudiWest

Te S 2496

VS

68 Mannheim, U 2,3

Buchhandlung Wissen und Fortschritt
Tel (062') 28776

355 Marburg, Am Grin 56
duchhdlg Wissen und Fortschritt
GmtH

Filiale Marburg

Tel (06421) 26412

8 Miinchen 2, Reisingerstr. 5
Buchvertrieb .Hans Beimler®

Inh  Rewner Sternagel

8 Miinchen 2, Turkenstr. 66
Buchnhandiung Libresso Munchen
Tel (0811) 281767

85 Nirnberg, Augustinerstr. 4
Libresso-Buchzentrum Sabine Weber
Tel (0911) 221507

29 Oldenburg, Bremer StraBe 4
DEIN BUCH Volksbuchhandlung
Filiale

84 Regensburg, Glockengasse 7
LibressorBuchzentrum

Sab.ne Weber

66 Saarbriicken, Nauwieser Str. 13
enchen demuth.buchladen

Inh  Nora Kozmiensky

Tel (0581) 36559

59 Siegen, Freudenberger Str. 18
Bychhandiurg W.ssen und Fortschritt
Tel (0271) £4766

7 Stuttgart, Neugereutstr. 6
Versandouchhd'g Hornung u  Stein-
cach

Tel (07 11) 604167

56 Wuppertal-Elberf., Gathe 55—57
FriedrichiEnge!s.Buchandiung

et (02!2!) 452853

103



zielstrehig -
direkt

Westberliner
sozialistische
 Tageszeitung

ilik des MSB-SPARTAKUS aus 1. Hand |
.NFOI'm‘l['- 0" * DOKUmen atz

i
|
u,) | Rote blétter 19 sind da und bringen u.a.:

1 I — Interview mit DKP-Vorsitzenden Herbert Mies
iiber die Entwicklung in der BRD
Franz Xaver Kroetz: Lait den Tetzlaff sterben! =~
Hochschulrahmengesetz — wie geht es weiter?
Israels Jugend zwischen Realismus und Illusion s ,
— Reportage von Hans Lebrecht aus Tel Aviv B ’
Chile: Neue Zeugnisse des Terrors, aus dem Be- s s
richt der I1SB-Delegation
Bericht aus Portugal von E.-O. Schwabe
Bundesjugendplanmittel fiir public relation tour
der chilenischen Junta |
Rausgeschmissener Sozialdemokrat, Volksfront-
anhénger — Interview mit F.J. Degenhardt iiber
seinen neuen Film u.a.
4 Seiten FuRBballweltmeisterschaft

*

"
o)

Sie ist fiir dich -
sie ist deine Zeitung!

Zu beziehen iiber Boten, Post und Kioske

Verlag: Zeitungsdienst Berlin
Verlags- und Druckerei-GmbH, Berlin 21, Kaiserin-Augusta-Allee 101

104




kUrbiskern
LITERATUR KRITIK- KLASSENKAMPE

3/74 VENCEREMOS
Chile — Kampfendes Lateinamerika

Pablo Neruda: Aufforderung zum Nixencid und Lob'der
chilenischen Revolution

GEDICHTE

Rafael Alberti, Mario Benedetti, Margherita Guidacci, Rudi Bergmann,
Rodja Weigand, Clemens Wlokas, Roman Ritter, Rigo Ros, Gerhard
Kofler

PROSA
Ariel Dorfmann, Antonio Skarmeta, Manuel Scorza

BEITRAGE AUS CHILE — Friihjahr 1974

Geknebelte Kultur, Zerstérung der Erziehung, Namensverzeichnisse
Ermordeter und Verfolgter

Diederich Hinrichsen: Die kubanische Erziehungsrevolution

Karin Rohrbein/Chico Buarque de Holanda: Zensur in Brasilien

DOKUMENTE DES TRIBUNALS VON HELSINKI
Internationale Kommission zur Untersuchung der Verbrechen der
chilenischen Militdrjunta

kiirbiskern erscheint vierteljahrlich. Einzelheft DM 4,80, im
Jahresabonnement DM 16,—

Bestellungen iiber den Buchhandel oder direkt kijrbrékern,
8 Miinchen 40, Hohenzollernstr. 144 — Telefon 30 37 83




Wenn Sie eine Zeitung suchen,

@ die informiert — analysiert — Alternativen diskutiert

@ die Position bezieht :

far

demokratischen und sozialen Fortschritt
fur

Sicherheit und Zusammenarbeit in Europa
far

Reformen statt Ristung
gegen

die Vorherrschaft des GroBkapitals,

dann ist die DEUTSCHE VOLKSZEITUNG richtig fiir Sie!

hier abtrennen

ARnef1 1]



Es arbeiten mit:

Prof. Dr. W. Abendroth
H. P. Alvermann

Dr. Frank Arnau -

Prof. Dr. H. W. Bartsch
Arno Behrisch

Horst Bethge

Martin Buchholz

Franz Josef Degenhardt
Klaus Eder

Gisela Elsner

Bernt Engelmann

Prof. Dr. K. M. Fa3binder
Pastor Peter Simon Gerlach
Max von der Griin

Carl Guggomos

...die DEUTSCHE VOLKSZEITUNG will
dabei helfen.Sie sollten diese Wochen-
zeitung einmal kennenlernen. Auf un-
sere Kosten! Mitteilung lhrer Anschrift

auf dieser Karte geniigt!

Rainer Hachfeld
Jens Hagen

Klaus Herborn

Rolv Heuer

Dr. Richard Hiepe
Dr. Hans-Heinz Holz
Dr. Agnes Hufner
Dr. Matthias Jung
Prof. Dr. Gerhard Kade
Dietrich Kittner
Lorenz Knorr

Franz Xaver Kroetz
Peter Maiwald
Angelika Mechtel
André Mdiller

und kostenlos einige Ausgaben der

Bitte senden Sie mir unverbindlich
DEUTSCHEN VOLKSZEITUNG.

Vor- und Zuname

Beruf

Josef Reding

Arno Reinfrank
Prof..Dr. Renale Riemeck
Erasmus Schéfer

Peter Schott

Dr. Hannelis Schulte
Rolf Seeliger

Monika Sperr

Dr. Jirgen Stdssel

Dr. Uwe Timm

Hans Giinther Wallraff
Martin Walser

Frank Werkmeister
Ptarrer Heinrich Werner

uU. a.
hier abtrennen
D 625
Werbeantwoert 0,30DM
dieslch |
lohnen |
An die

DEUTSCHE VOLKSZEITUNG

4 Diisseldorf

OststraBe 154
Postfach 2726




