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An unsere Leser

1. Neue Bezugsbedingungen
tendenzen erscheintab Nummer
81/1972 mit sechs Einzel-Heften
jahriich. Es fallen also die beiden
Doppelnummern weg, die wir
zweimal im Jahr eingeschaltet
hatten. Dafiir erhoht sich aber
die Seitenzahl pro Heft von 40
auf 48 Seiten; die Gesamt-Sei-
tenzahl pro Jahr wird also leicht
erhoht.

Diese Umstellung bedingt eine
neue Preisregelung:

Den Abonnement-Preis von

DM 27.— behalten wir unveran-
dert bei. Der Preis des Einzelhef-
tes erhoht sich auf DM b.—. Um
der arbeitenden und lernenden
Jugend einen preisgiinstigen Er-
werb von tendenzen zu ermog-
lichen, bieten wir fiir Lehrlinge

Schiiler und Studenten ein Abon-

nement fiir DM 23.— an. Schrift-
licher Lehrlings/Schiiler/Studen-
ten-Nachweis erforderlich.

2. Neue Heftkonzeption

Auf Grund mehrfacher Redak-
tionsbesprechungen haben wir
beschiossen, jedes Heft unter
ein Thema zu stellen. Diese
Themen sollen 2/3 des Heftes
einnehmen. Im dritten Teil des
Heftes sollen nun regelméaRig
die Themen der vergangenen
Hefte weiterverfolgt werden.
Dafiir richten wir neu folgende
Sparten ein:

1. Kritische Besprechung der
Kultursendungen von Funk
und Fernsehen.

2. Film (Besprechungen von
Filmen die zur biidenden

Kunst in Verbindung stehen).

. Fotographie

. Stadtebau und Umwelt

. Kunstgeschichte

. Kunsterziehung

. Werbung

. Soziale Lage der bildenden

ONOOCOId W

tionen.
Wir hoffen mit diesen Verande-
rungen dem groBen Gebiet der
Kulturpolitik besser gerecht zu
werden.

Kiinstler, ihre Berufsorganisa-

Filzstiftzeichnung,
Schiiler einer
Realschule,

13 Jahre

. Neue Themenbereiche

Unser nachstes Heft beschéaftigt
sich mit Stadtplanung im Kapi-
talismus. Die weiteren Arbeits-
titel sind:
,,Karrikatur und Klassenkampf’’
,, Arbeiterfotografie’ und
,,Die soziale Lage der bildenden
Kinstler und ihre Berufsorgani-
sationen.”
Wir mochten Sie bei dieser Gele-
genheit auffordern, sich starker
an unserer Diskussion zu beteili-
gen. Wir veroffentlichen gern
lhre Meinung in Leserbriefen.
Schicken Sie uns Manuskripte
ein; sie werden sorgfaltig bear-
beitet und mit lhnen besprochen,
allerdings bei nicht ausdriicklich
angeforderten Arbeiten ohne
die Gewahr der Veroffent-
lichung.

Mit freundlichen GriiRen
Die Redaktion
8 Miinchen 13
HohenzollernstralRe 144



Erzichung und

Das staatliche Ausbildungssystem im
Kapitalismus tragt sei seinen Anfingen
im 18. Jhdt. die Kosten fiir die Konditi-
onierung der Heranwachsenden entspre-
chend den Bediirfnissen der herrschen-
den Klasse. Die Funktion der Schule als
Statuszuweiser gemaR der sozialen Her-
kunft der Auszubildenden, welche in im-
mer mehr Untersuchungen nachgewiesen
wird, hat sich im dreigliedrigen Schulsy-
stem der BRD nicht geandert,

Allerdings verweisen die heute iiberall
versuchten Schulreformen auf Befiirch-
tungen des Kapitals, unser iiberkommenes
Schulsystem kdnne ihre Bediirfnisse nach
héher und anders qualifizierten Kraften
bald oder schon jetzt hicht mehr befrie-
digen. Reformen also kommen. Doch zu
welchem Ende?

Mit Friedrich Tomberg sind wir der
Meinung, daR durch die Schulreformen
zwar wachsende Schichten der Arbeiter-
klasse in den GenuR einer héheren Qua-

dadagogik

Jon Rudolf Berg und Manfred Jander

lifikation gelangen werden — freilich
nur in dem MafRe, wie die Kapitalver-
wertung das notig macht. Doch sind
wir mit ihm ebenso sicher, daR eine bes-
sere Ausbildung, ,,die ihnen in abgewo-
gener Dosierung gewahrt wird, aber nie
dazu dient, in ihnen die Potenzen zu
schopferischer Gestaltung ihres gesam-
ten gesellschaftlichen Daseins zu wek-
ken,'?

Dennoch: Eine solche Bewegung im
schulischen Ausbildungswesen ist nicht
nur den fortschrittlichen Kapitalfrakti-
onen dienlich, sondern auch jenen Biir-
gerlichen Padagogen willkommen. die
bestrebt sind, die im Grundgesetz gefor-
derte allgemeine Chancengleichheit
iber die Schulreform zu verwirklichen,
Sie freilich sind der ideologischen Funk-
tion der Formel ,Chancengleichheit’ auf-
gesessen: Wer in unserer Gesellschaft
Kindern das BewuRtsein vermitteln will,
alle hatten grundséatzlich und gleicher-

Inhalt

Antikapitalistische Politik,
biirgerliche Erziehung und
Kunstpéddagogik

von Rudolf Berg und
Manfred Jander

Uber Versuche, in der Volks-
schule alternativ zu arbeiten
von Stephan Ziircher

Was nutzen Lehrangebote?
Durchfiihrung vorgegebener
Unterrichtskonzepte zur Fest-
stellung der Brauchbarkeit fiir
den eigenen Unterricht

von Wolf Wrisch

Kunst- und Kulturgeschichte
gehért zum politischen Be-
wuflltsein .
von Richard Hiepe *®
Bemerkungen zu einem Unter-
richtsversuch in einer zehnten
Klasse eines Hamburger Gym-
nasiums liber Albrecht Diirer

. ,,haben Sie kein Recht mehr,

uns dreinzureden’
von Paula Rauh

Anmerkungen zur Reform der
Kunstpéddagogik :
Kunsterziehung oder visuelle
Kommunikation?

,.Pidagogische Bewéhrung” und
,.Gesamthaltung”

Referendare der Kunsterziehung
auf dem Wege in die Praxis

von Alfred Lachauer

Reformvorschlag der GEW
Ausbildungsbestimmungen

fiir das Lehramt an Gymnasien
(Bayern)

Zur Frage der gewerkschaftli-
chen Organisierung von Kunst-
erziehern

von Wieland Sternage/

Kunsterzieherausbildung an
der Akademie Niirnberg
1969 - 1972

Gemeinsam das Grundgesetz ver-
teidigen!
von Peter Scéhiitt,.

Engagierte Ausste//ungen
Chronik

Seite

16

24

29

32

33

36

40

41

44

46
49
50



maRen die reale Moglichkeit, spater die-
jenigen Positionen oder Dotationen zu
erhalten, die sie anstreben, handelt orin-
zipiell wie Kalles zynischer Lehrer Herrn-

reitter in Brecht’s ,,Fliichtlingsgespréache’’:

Er macht Hoffnungen auf Sitzplatze fir
alle, wo nur fiir wenige welche vorhan-
den sind.

Der Verlauf der Diskussion um das
Gesamtschulkonzept kann als sympto-
matisch fiir das Schicksal biirgerlicher
Reformbestrebungen angesehen wer-
den. Vor geraumer Zeit namlich konn-
ten sich die Bildungsreformer mit die-
sem Konzept — bedenkt man das da-
malige Wehgeschrei nicht weniger Wirt-
schaftsvertreter — noch mit gewissem
Recht duRerst subversiv wahnen. Heu-
te machen die maRgebenden Bestre-
bungen der Wirtschaft deutlich, daR
eben solche partiellen Anderungen nur
zu geeignet sind, durch Integration
tendenziell progressiver Momente zur
Optimierung der bestehenden Verhalt-
nisse beizutragen; von Verhéaltnissen,
die durch gesellschaftliche Produkti-
on und private Aneignung gekennzeich-
net sind und in denen das Bildungssy-
stem der STabilisierung dieses Grund-
widerspruchs kapitalistischer Produk-
tionsverhaltnisse dienen soll. Fir die
Gesamtschule heif’t das: ,,Die arbeits-
teilige Gesellschaft reflektiert ihre Be-
diirfnisse iiber das Kurssystem,”3 er-
zeugt so diejenigen Fahigkeiten, die
sie im ProduktionsprozeR zur Profit-
maximierung braucht, und vernichtet
Fahigkeiten, die im Kapitalverwertungs-
zusammenhang nicht funktionabel sind.
Begabungen werden beliebig entwickelt
und sind so funktionalisiert. Diesem
Mechanismus wird nicht mehr jender
unhaltbare biologisch-genetische Bega-
bungsbegriff zugrundegelegt: ,,Den herr-
schenden Interessen dienstbar, bestimmt
er sich an der Nachfragestruktur des Ar-
beitsmarktes. Als Begabung wird das ge-
bildet, was die Bediirfnisse des monopol-
kapitalistischen Systems befriedigt —
Begabungsmanipulation ist (also) die
praktische Konsequenz des Systems aus
der theoretischen Einsicht, dal? Bega-
bung als Resultat der dem Individuum
gestellten Aufgaben angesehen werden
muR, also gesellschaftlich zustande
kommt.”4 DaR der genetische Bega-
bungsbegriff heute noch an Hochschu-
len herumspukt, darf uns nicht hin-
dern, zu sehen, was mit padagogisch
relevanten wissenschaftlichen Erkennt-
nissen im Sinne der Produktionsmittel-
eigner getrieben wird. Die Hoffnungen

auf emanzipatierische Wirkungen je-
denfalls, mit denen das Gesamtschul-
konzept anfinglich verkniipft war, muB-
ten weitgehend einer Erniichterung wei-
chen. Schon im Erprobungsstadium
1aRt sich namlich absehen, daR Reform
hier vor allem bedeutet, zunachst den
vormalen Rahmen des Lernens zu an-
dern. . Eine derart systemkonform ver-
standene ,radikale Demokratisierung”’,
auch im Ausbildungssektor, kann in die-
ser Gesellschaft nur heiBen: mehr schein-
demokratische Formalien, nicht aber
Aufklirung iiber die Notwendigkeit der

Transformation dieser Klassengesellschaft

zur Realisierung von Demokratie. Diese
Aufklarung namlich wére langfristig ge-
sehen durchaus ein systembedrohliches
Moment, das allzu leicht konsequente

Forderungen nach einer rationalen, das

heiRt den objektiven Interessen der Lohn-

abhangigen entsprechenden Gestaltung
der Gesamtgesellschaft nach sich ziehen
konnte.

Ereilich stehen solcher Aufklarung
durch progressive Lehrer nicht geringe
Hindernisse entgegen. Die Schwierig-
keiten durch Schulorganisation, Dienst-
aufsicht, Kultusbiirokratie und nicht zu-
letzt durch die gravierenden Méangel der
Lehreraushildung sind noch enorm.
Nichtsystemkonforme Lehrer sind
stets von Strafversetzung und subtile-
ren Repressionen der Direktoren, der
Kultusbiirokratie und der reaktionaren
Kollegen bedroht, so daR selbst die
vom Beamtenrecht noch gedeckten
méglichen Aktivitdten oft genug nicht
praktiziert werden, da die verinnerlich-
ten Angste jedes Abweichen vom Ubli-
chen leicht als illegale Handlungen er-
scheinen lassen. Diese Hemmnisse diir-
fen aber unseren Blick nicht triiben:
Viele fortschrittliche Lehrer namlich
,hegen die 1llusion von den ungebrenz-
ten Moglichkeiten des Unterrichts,
wenn nur die staatliche Kontrolle weg-
fiele. Ihr gebannter Blick auf die
,autoritire tnstitution’, in der die Ju-
gend zugerichtet wird, lenkt ihre Auf-
merksamkeit ab von den kapitalisti-
schen Bedingungen, die mit der Schu-
le den gesamten Lebensraum der Schi-
ler bestimmt. Die Schule ist kein Aus-
nahmezustand.”’s

Es gilt also festzuhalten: ,,Die Inten-
tion einer Praxis im Sozialisationsbe-
reich darf von Anbeginn nicht miRver-
standen werden als Ausdruck einer Ein-
schiatzung, derzufolge der Kapitalismus
durch Agitation in der Sphére der So-
zialisation gefahrdet werden konnte;

vielmehr ist eine solche Praxis nur dann |
als wirksam zu betrachten, wenn die 5
Auseinandersetzungen in dieser Sphé-
re als erganzendes und unterstiitzen-
des Moment in Verbindung mit den
Konflikten am Grundwiderspruch ver-
standen werden. Erst im Zusammen-
hang mit entwickelten Klassenkamp-
fen erhalten Konflikte im Sozialisa-
tionsbereich eine wesentliche Funktion
fiir die Arbeiterbewegung.’’¢

Soweit die generelle strategische
Einschatzung der Schule im gegenwar-
tigen antikapitalistischen Kampf. Was
bedeutet das nun konkret fiir progres-
sive Kunstpéadagogik?

Vielleicht ist es eine treffende Cha-
rakterisierung der traditionellen Rolle
des Kunstunterrichts im biirgerlichen
Schulsystem, wenn man sagt: ,, Musik
tind bildende Kiinste fristen in der
deutschen Schule, insbesondere in der
hoheren und jedenfalls in heute verbrei-
tetem Typus, ein Dasein am Randes
des Unterrichts, obgleich eines unter
Naturschutz. Sie werden in Féachern be-
handelt, die auf Priifungskonferenzen
wenig zahlen; Lehrer unterrichten sie,
deren soziales Ansehen, soweit es nicht
durch die gleichzeitige Vertretung eines
naturwissenschaftlichen Fachs oder
einer Fremdsprache gestiitzt wird, am
unteren Ende der Skala rangiert, und
zwar sowohl nach der Einstufung der
Kollegen wie der der Schiiler.”"”

Dem korrespondiert die Einschét-
zung einer Kunst, die fiir den {iber-
wiegenden Teil der Bevdlkerung irrele-
vant geworden ist, was bei dem elita-
ren Charakter des Kunstmarktes hier-
zulande nicht zu verwundern braucht,
Unter dem Banner des ,Primats der
Farbe' — Ausdruck fiir die pratikula-
ristische Reduktion biirgerlichen Be-
wuRtseins — wurde eine Flucht in die
Welt der Scheingesetzlichkeit volizogen,
Wahrnehmung atomisiert, Erkenntnis
an ,Urformen’ und ,Urfarben’ ad absur-
dum gefiihrt, wurde die |deologie des
autonomen kreativen Individuums mit
dem groRen ,Nichts’ und ,Ur’ ge-
schmiickt und mit all dem nur die volli-
ge Desorientierung iiber die Bewegungs-
gesetze dieser kapitalistischen Gesell-
schaft verdeckt,® so daB wir auch die-
se Entwicklung als mittelbaren Aus-
druck des Leidens an dieser Gesell-
schaft interpretieren.

Realitatsferne ist wohl auch der
kennzeichnende Zug der géngigen
schulischen Lehrpidne; und das nicht
zufallig. Helmut Lethen weist in einer




Arbeit iiber Deutschunterricht am Gym-
nasium darauf hin, daR die biirgerliche
Schule gemaR ihrer Orientierung an
biirgerlichen Normen, an Arbeiterkin-
die rigide Forderung stellt, ihr Denken
vom Reich der Wirklichkeit aufs Reich
des Denkbaren zu richten, was an
Gymnasien seinen Ausdruck in einem
scharfen Formaltraining findet. Ab-
strakta sollen personliche Erfahrungen
und daraus abzuleitende Handlungen
ersetzen: sinnlich Wahrnehmbares, Ur-
sachen unseres Leidens, die nach Verin-
derung schreien, werden durch ,Pro-
blembewuRtsein’ verdeckt — und blei-
ben bestehen. ,,Wo in einem sozialisti-
schen Schulsystem die Naturgesetze

im polytechnischen Unterricht erfahr-
bar gemacht werden und die Gesell-
schaftsformen materialistisch erklart,
da setzt in der kapitalistischen Obers
schule unter dem Titel ,Schulung des
Abstraktionsvermogens’ die Entlee-
rung der sinnlich erfahrenen ,Umwelt’
ein.”? Dies ist eine notwendige Erschei-
nung des Schulsystems dieser Gesell-
schaft; aus dieser Notwendigkeit resul-
tieren die Schwierigkeiten bei partiel-
len Veranderungen,

Pars pro toto fiir den Stand der biir-
gerlich fortschrittlichen Kunstpadago-
gik betrachten wir die in der Zeitschrift
Kunst Unterricht’ im Sonderheft 1971
unter dem Titel ,Lehrprogramm
Kunstdidaktik’ dargelegten Gedanken.
Bei der meist miserablen padagogi-
schen Ausbildung nicht nur der Kunst-
padagogen in Gymnasien und bei der
skandaldsen Ausbildung der Fachlehrer
wird solch eine Handreichung beson-
ders fiir Lehrer, die noch in der Ausbil-
dung stehen, eine duRerst gefragte Vor-
bereitungshilfe sein. Von daher kame
dieser technokratisch orientierten Ar-
beit groRe Bedeutung fiir eine kritische
Analyse zu. Wir kénnen diese hier
nicht leisten, interessieren uns aber fiir
den Punkt 8: , Die Zielsetzung von
Kunstunterricht” (100—102).

Als ,,Generalintention’’ fassen hier
die Autoren den Katalog von Fachin-
tentionen, welchen die Dozenten Dau-
cher und Seitz von der Padagogischen
Hochschule Miinchen in ihrer ,Didak-
tik der bildenden Kunst’’, Miinchen
1971 vorgestellt haben. Demnach soll
im Kunstunterricht primar angestrebt
werden: ,,Sensibilitat”, |, Kreativitat”,
,[totale Rationalitat’”, ,,GenuRfahig-
keit”, ,,dsthetische Organisation’ und
. Veranderung der Gesellschaftsstruk-
tur’’; zusammengefaRt wird dies als

Strukturieren und Kommunizieren’’
als Fachintention des Kunstunter-
richts. Damit bewegen sich die Auto-
ren gewandt im Fahrwasser der gan-
gigen Diskussion in der sozialliberal
aufgeschlossenen technokratisch orien-
tierten Padagogik und Psychologie
hierzulande. ,,Emanzipation als Ge-
neralziel der Schule’” wird auch nicht
vergessen und iiber der asthetischen Ver-
packung (Lay-out, SchriftgroBen und
-dukti sind vorziiglich gewahlt) kénnte
man fast die soziobkonomische Reali-
tat vergessen, auf deren Hintergrund
dies Programm geschrieben ist. Die Er-
lauterungen zu den Lehrzielen jedoch
lassen deutlich werden, zu wessen
Nutzen hier eine Initiative ergriffen
wird., Zum Punkt ,,Veranderung der
Gesellschaftsstruktur’’ heifit es: ,,Di-
vergentes Denken kompensiert das
starre Schema des Richtig-Falsch-Den-
kens, Es entschirft gesellschaftiiche
Frontstellungen, da es nicht im
SchwarzweiR-, Links-rechts-, Oben-
unten-Muster denkt, sondern differen-
zierter reflektiert,”” (100) Was solcher-
mafien an der Gesellschaftsstruktur der
BRD geandert werden soll, ist klar:
Klassenwiderspriiche, Klassenkampf,
antikapitalistischer Kampf werden eli-
miniert und durch Sozialpartnerschafts-
ideologie ersetzt — die Kapitalverwer-
ter lassen ihren PferdefuR blitzen.

Diese Tendenz, den Kunstunterricht
zu reformieren, scheint uns so sympto-
matisch, daB wir die These wagen: jene
technologischen Reformen in der bil-
denden Kunst und ihrer Vermittiung,
die sich lautstark als ,,die Moderne’
proklamieren, gehGren wie die padago-
gische Reformbewegung unserer Tage
zu den Uberbauphanomenen der biir-
gerlichen Revolution; der Revolution,
die sich an der Basis bereits im letzten
Jahrhundert volizogen hat. Diese These
scheint uns geeignet, den objektiven
Klassencharakter dieser Bewegung zu
erkléren, also auch ihre geringe Funk-
tionabilitat zugunsten der Klasse der
Lohnabhéngigen in dieser Gesellschaft.
Unter solchem Gesichtspunkt lassen
sich die Lehrziele aus ,,Kunst Unter-
richt’ hinsichtlich der Berufsvorbe-
reitung der Lohnabhangigen folgender-
maflen in Klartext libersetzen: ,,Sen-
sibilitat"” verkommt zur produktions-
fordernden Aufgeschlossenheit fiir das
gute Betriebsklima; ,,Kreativitat”” darf
sich auf der Spielwiese origineller Farb-
abstimmung tummeln, den Schein
schopferischer Eigenstindigkeit entfal-

ten, wohingegen sich spater dann, z. B.
im Dienste betrieblicher Verbesserungs-
vorschlage, ihr Charakter als Ausbeu-
tungsdisposition offenbart; ,,totale Ra-
tionalitat’’ erweist sich als Ergebung

in Handlungsohnmacht gegeniiber
Sachzwangen; ,,GenuBfahigkeit’ als
Konsumbereitschaft und ,,asthetische
Organisation’’ als Mechanismus zur
Verdrangung gesellschaftlicher Wider-
spriiche.

An diesem Punkt stehen wir vor der
Notwendigkeit, eine realitatsbezogene
Alternative zu entwickeln, eine Alter-
native, die eine Perspektive {iber die
biirgerliche Klassengeselischaft hinaus
bietet, Orientierungshilfe leistet hier-
bei das Modell polytechnischer Erzie-
hung, wie es bereits von Marx ange-
deutet wurde.! 0 Freilich bedeutet
dies fiir Kunstpadagogen nur eine Ori-
entierung an Elementen polytechni-
scher Erziehung, denn im allgemeinen
kann sich ein progressiver Lefyrer nicht
auf ein Lehrerkollektiv stiitzen, was
in der DDR bereits als Voraussetzung
der konkreten Unterrichtsplanung an-
gesehen werden kann;1! noch weniger
kann ein Schiilerkollektiv vorausgesetzt
werden, das in einem gleichberechtig-
ten Verhéltnis — und d. h. weitab von
dem suspekten Partnerschaftsgedan-
ken — zu den Lehrern steht. Dennoch
sollte versucht werden, grundsétzliche
Elemente polytechnischer Erziehung im
Rahmen der giiltigen Lehrplane zu ver-
wirklichen, Elemente, die vor allem die
Realisierung der objektiven Interessen
der spateren L.ohnabhéngigen férdern
und im Gegensatz zur bisherigen Pro-
duktion von systemkonformen Be-
wulltsein KlassenbewuRtsein bei den
betroffenen Heranwachsenden entwik-
keln. Aufklarung iiber L.age wie Auf-
gabe der Beherrschten und Unterpri-
vilegierten muR moglich werden. Das
kann aber, soll es didaktisch sinnvoll
angegangen werden, ebensowenig mit
einem theoretischen AbriR iiber den
Aufbau der kapitalistischen Produk-
tionsverhaltnisse wie mit einer ab-
strakten Vermittlung der durch eben
diese Verhiltnisse produzierten sozia-
len Miseren beginnen; hierzu haben
Kinder wie Jugendliche aufgrund der
spezifischen Sozialisationsbedingun-
gen kaum einen erlebnisgepragten Zu-
gang bzw. fehit ihnen das wiinschens-
werte Sensorium. Dig aufkldrende Ar-
beit muB vielmehr bei der konkreten
Erlebnissphare der einzelnen einsetzen,
welche ja von den Wirkungen des kapi-




talistischen Systems hier und heute in
ihren bewuRten und unbewuRten Kom-
ponenten gleichermalen gepragt ist.

Als Ausgangspunkt auch eines dem
polytechnisch’en Modell verpflichteten
Unterrichts sehen wir — noch ganz in-
nerhalb des handwerklich orientierten
Zeichnen und Werkens — die Notwen-
digkeit der Aufklarung tber die Ur-
sachen individueller wie kollektiver
und gesellschaftlicher Konflikte an-
hand der bildnerischen Gestaltung und
Besprechung von Thematiken, die dem
unmittelbaren Erfahrungsbereich der
Schiiler entspringen: Familienprobleme,
Rolle von Vater und Mutter im gesell-
schaftlichen Vermittlungsprozel3, Ar-
beitswelt von Vater und Mutter in
ihrer Wirkung auf das Familienleben,
Erfahrungen mit staatlichen Institu-
tionen und dergleichen Konfliktherden
mehr.

Damit verbunden sehen wir — ohne

bereits liber detaillierte Konzepte zu ver-

fiigen — die Mdglichkeit, {iber eine In-
tensivierung der bisher vernachlassigten
Kunstgeschichte wie -theorie eiri be-
wuRteres Verhaltnis zu Produkten
bildnerischer Gestaltung zu erreichen.
Von der historischen Analyse her
kann Kunst in seiner systemstabili-
sierenden Funktion im Dienste der
Herrschenden ebenso begreifbar ge-
macht werden wie als Instrument der
+ Aufklarung durch sehr bewufite bzw.
“revolutionare Kiinstler (z. B. Goya,
Damier, Mitglieder der ASSO wie
Grosz und Heartfield). Da traditio-
nelle Kunstgeschichte durch hymni-
sche Stilisierung ,,genialer’’ Kunstwerke
und Kiinstler charakterisiert ist, gilt es,
der Fama der Ahistorizitdt von Kunst —
Ausdruck und Stiitze eines idealisti-
schen Weltbildes — sowohl mit dem
Nachweis der Parteilichkeit als auch
mit der Relativierung der Originali-
tits- bzw. Genielegende zu begegnen,
indem durch die ungeschminkte Darstel-
Jung historischer Bedingungen eines
Kunstprodukts der Produktionspro-
zeR transparent und somit vom Him-
mel der Esoterik auf den Boden der
Machbarkeit zuriickgeholt wird. Ent-
fremdung der Menschen von ihren Pro-
dukten kennzeichnet aber nicht nur
allgemein das Verhaltnis von Schiilern
zum kodifizierten Kanon lauterer
Kunst, vielmehr représentiert dies eben
das asthetische Spezifikum der kapi-
talistischen Gesellschaftsformation, in
der sich alle menschlichen Verhéattnisse
auf Warenverhaltnisse reduzieren. Die

Phinomene von Warenasthetik, wie sie
den kapitalistischen Markt auszeich-
nen, lassen sich anhand von Verpak-
kung wie Werbung und deren Gestal-
tung in ihrer Verquickung mit der Oko-
nomie des Kapitals exemplarisch durch-
leuchten.

Damit sind die Méglichkeiten bild-
nerischer Fertigung beim gegenwértigen
Stand der Produktivkrafte, also vor al-
fem die auf Reproduktion beruhenden
Verfahren im Zusammenhang der Mas-
senkommunikation, noch nicht be-
riihrt, geschweige denn problemati-
siert; ebensowenig die damit verkniipf-
ten Probleme der Arbeitswelt. Dennoch
ist hier bereits abzusehen, dal} diese Per-
spektive ein Mehr an Theorie im Kunst-
unterricht impliziert und damit
mehr Gesprache als bisher, Das stellt
uns vor das Problem der Interaktions-
bedingungen und -mdglichkeiten ange-
sichts der besngstigenden Klassenstar-
ken hierzulande, Das gangige Rezept
sozialliberaler Padagogik lautet dazu:
Gruppenarbeit bzw. Differenzierung.

Theorie und Praxis von Kieingrup-
penarbeit in der BRD haben minde-
stens zwei aktuelle Ausgangspunkte,
Einmal die partiellen Erfahrungen, die
wihrend der antiautoritéren Phase der
Studentenbewegung der letzten Jahre
gemacht wurden, andererseits die An-
strengung der heutigen Reformpadago-
gen im Hinblick auf die mit dem Schla-
wort , Differenzierung” belegte Ver-
besserung der methodischen Praxis in
der Schule,

Die aus den Erfahrungen in der Stu-
dentenbewegung abgeleiteten Erwartun-

‘gen an kooperative Arbeitsformen sind

bekannt: Relativ groRRe Freiheit von
Autoritatsdruck und Angst, Moglich-
keiten zur Selbstbestimmung der Ar-
beit, als Chance zur individuellen Eman-
zipation von unmittelbar repressiven In-
stanzen, Aufhebung der Vereinzelung,
welche ein Produkt der kleinfamiliar-
biirgerlichen Erziehung darstellt, und
begliickendes Erieben von Solidaritt,
verbunden mit der Befriedigung, die
aus quantitativ und qualitativ effizien-
terer Produktion entspringt. Nun grei-
fen zwar die Analysen von Ursach-
lichkeiten und die postulierten Alter-
nativen durch Antiautoritdre wie all-
gemein auch hier zu kurz. Richtig
aber ist, daR die aufgezahiten Momen-
te subjektiv und emotional fiir die ak-
tuelle Lernsituation in Gruppen hier
und heute eine bedeutende Rolle spie-
len sollten. Positiv kénnen aber solche

Momente in einer Gruppenarbeit nur
dann sein, wenn diese die Demokrati-
sierung aller Lebensbereiche zum Ziel
hat.

Bei der Anwendung von Gruppen-
arbeit als Mittel zur Differenzierung
sind solche Moglichkeiten schon der
Intention nach abgeschnitten: Ziel ist
hier ausschlieRlich die Leistungsoptimie-
rung durch eine gefiihrte Gruppe unter
Beriicksichtigung kooperativen Verhal-
tens: ,,Da sich ein gekonntes koopera-
tives Verhalten nicht nur fordernd in
der Wirtschaft auswirkt, sondern auch
eine wichtige Grundlage darstellt fiir den
Nutzeffekt einer Demokratie, kann gar
nicht genug Gewicht darauf gelegt wer-
den, daB entsprechende Methoden in
die Schulen Eingang finden." — meint
Dr. Reinhold Henze, Leiter des Semi-
nars fiir Fithrungskrafte des Bundes
deutscher Konsumgenossenschaften. ‘
Lapidarer noch sagt das Gemeinte ]
Walter Hess, Generaldirgktor der Zell- !
weger AG: ,,Ohne Teambildung kann E
nicht wirkungsvoll gefiihrt werden.”’12 |

Positive Aspekte kann Gruppenar- |
beit in der Schule einer kapitalisti- '
schen Geselischaft nur dann erhalten,
wenn Verhaltensweisen bedacht und
verandert werden, die Resultate un-
serer biirgerlichen Gesellschaft und ih-
var Erziehung sind. Wir meinen die
Verhaltenspragungen durch die inhu-
manen Verhiltnisse wie z, B. die Ver-
dinglichung menschlicher Beziehungen
aufgrund der Verinnerlichung der all-
gemeinen Warenverhaltnisse (manifest
in def Reduktion von Menschen zu
Rollentragern), das Konkurrenzden-
ken und die Passivitat bzw. das Ohn-
machtsgefiihl des Individuums als Er-
gebnis einer Beziehung zwischen Men-
schen, bei der der Erzogene stets nur
Objekt, nie gleichberechtigtes Subjekt !
der Erziehung ist. Von der formalen,
organisatorischen Seite her muB daher
eine egalitdre Gruppenstruktur ange-
strebt werden — wenn uns daran gele-
gen ist, optimale Lernbedingungen fiir |
alle Gruppenmitglieder zu schaffen.

Fiir die spateren Lohnabhangigen
wiirde das bedeuten, die Moglichkei-
ten eigenstandigen Handelns erfahrbar
zu machen, die herrschaftsgepragte
Situation des Befehlsempféngers und
somit Resignation refativieren zu ler-
nen und soidarisches Verhalten selbst
erleben zu kdnnen. Dabei lauft Grup-
penarbeit, als blof humanitér ausge-
richtetes Erziehungsinstrument auf-
gefaft, stets Gefahr, nur Ventilfunk- 6




tion zu erfiillen, indem der Lehrer als
vermeintliche Ursache von in Wahr-
heit gesellschaftlicher Repression
einem Druck zuné&chst von Schiiler-
seite ausgesetzt wird, dem er nicht
gewachsen ist. Im gegenwartigen
Schulsystem der BRD ist es generell
unméglich, allein iiber Lehrerinitiative
die Lernbedingungen wesentlich zu
verbessern. Deshalb ist eine Aufkla-
rung iiber die gesellschaftlichen Zwénge,
in denen Lehrer wie Schiiler stehen,
einer vorschnellen und im tibrigen nur
scheinbaren Aufhebung des allgemei-
nen Schuldrills vorzuziehen. Solche
Aufklarung bildet die Voraussetzung
fiir eine bewufRte und gezielte Verhal-
tensanderung.

Zusammenfassend wollen wir noch
einmal betonen: Die Aktivitat progres-
siver Lehrer in der BRD ist von einer
eigentiimlichen Dialektik gekennzeich-
net:

Auch wenn die Bemiihungen, Neu-
jand auf dem Gebiet humaner demokra-
tischer Unterrichtsstile zu erarbeiten, be-
gonnen werden, um das bestehende Ge-
sellschaftssystem zu unteriaufen, auch
wenn eine kompensatorische Erziehung
sozial Benachteiligter gegen die Wider-
stande des Erziehungs- und Gesell-
schaftssystems angegangen wird, so be-
wirken diese isolierten MaBnahmen
nicht die Transformation des alten Sy-
stems in ein neues. Solange Anstren-
gungen nur auf die Verdnderung eines
gesellschaftlichen Teilbereichs und da-
zuhin auf einen fir die gesellschaft-
liche Reproduktion zwar immer bedeu-
tenderen, aber immer noch zweitrangi-
gen Bereich gerichtet sind, dienen sie
auch dem alten System, weil diese —
sich fortentwickend — solche der Ab-
sicht nach opponierenden Elemente in
seinen VerwertungsprozeR integriert.
So verhelfen hier subversive Absich-
ten zur beschlieunigten Innovation des
Spatkapitalismus und stimmen so mit
seinen langfristigen Interessen iiberein,

Freilich ware es vollig undialektisch
gedacht, wollte man solche Innovations-
bestrebungen grundsatzlich als System-
stabilisatoren verdammen. Historisch-
dialektisch gesehen — Marx und Lenin
haben das betont — konnen selbst Re-
formen Schritte gegen den Kapitalis-
mus sein, Schritte auf seine Uberwin-
dung hin, wenn wir selbst Reformen ini-
tiieren und erkdmpfen und auch diese
Fortschritte als Verschiarfung des
Grundwiderspruchs begreifen, nutzen

7 und gleichzeitig organisiert auf die

Uberwindung dieser Produktionsver-
haltnisse hinarbeiten.

Referat gehalten auf dem Tenden-
zen-Gesprach ,, Antikapitalistische
Politik und Kunsterziehung' im Kunst-
verein Minchen und in der Neuen
Minchner Galerie. (30./31. Oktober
1971)

Teilnehmer am tendenzengesprach

Nachtrag zur Diskussion

In der Diskussion, die sich an das Re-
ferat anschloR, wurde die Kennzeich-
nung des adressierten Lehrers durch
das Wort ,,progressiv’’ wegen seiner
Unscharfe kritisiert. Wir verstehen un-
ter progressiv mit Oskar Negt eine
,,Einstellung, die gegeniiber Traditions-
verbundenen und Konservativen auf
gesellschaftlichen Fortschritt im Sinne
der Lésung der sozialen Konflikte zu-
gunsten eines groferen MaRes an Frei-
heit drangt, Demokratisierung unter-
stiitzt'’.t 3 ,,Progressiv’’ ist auf dem
Hintergrund einer Gesellschaft, in der
nicht einmal biirgerliche Demokratie
verwirklicht ist, nicht schlechthin iden-
tisch mit ,,marxistsich’’ oder , kom-
munistisch’’, auch nicht taktische Um-
schreibung davon. Mit ,,progressiv’’ be-
zeichnen wir Personen, die Befreiung
aus den Zwangen der scheindemokra-
tischen Gesellschaft anstreben, also
biirgerliche Demokraten ebenso wie
Marxisten.

Gerade von praktizierenden Lehrern
wurde den Referenten, die noch studie-
ren, eine Abstraktheit in der Argumen-
tation vorgehalten, die aus der Unter-
schatzung der Schwierigkeiten einer
Umsetzung des Angesprochenen in
die augenblickliche Unterrichtspraxis
resultiere. Dieser Umstand verweist auf
die Grenzen von Selbsthilfeunterneh-
mungen nicht-systemkonformer Lehrer
in unserem Schulsystem: durch Unter-

richtsplanung und -neugestaltung allein
erreicht die Arbeit von Lehrern kaum
verandernde politische Dimensionen.
Erziehung aber ist weitgehend poli-
tisch-okonomisch bedingt.

Das soll uns nicht hindern, fir die
Demokratisierung der Schule zu tun,
was nur geht. Es ist nichts gewonnen,
wenn progressive Lehrer um den Preis
der Resignation den humanen Unter-
richt in einem undemokratischen
Schulsystem fordern. Da innerhalb
der Berufsausiibung des Lehrers all-
gemein die Grenzen fiir neue Wege
eng gesteckt sind, muR tiber den poli-
tischen Kampf versucht werden, Vor-
aussetzungen fir Demokratie in der
Schule zu schaffen. Humaneren Un-
terricht gilt es bis dahin dort ener-
gisch zu verwirklichen, wo mehr oder
weniger zufallig keine gravierenden
Hindernisse entgegenstehen,

1. Da den Autoren zur Vorbereitung dieses
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S. 377.
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schaft, in: Das Argument 54 (1969)

S. 405.
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zu arbeiten

Von Stephan Ziircher

Der Kapitalismus verkorpert sich in einem wohlbekannten Menschen oder Gegen-
stand, dem Lehrer, Pfarrer, Rektor, der Bibel, dem Stock usw. Das Kind wird nur iiber
eine solche Verkorperung den Weg des Verstindnisses finden, und die Verkdrperung in
in diesen Personen oder Gegenstanden ist in ihrer Fehlerhaftigkeit weniger verhdngnis-
voll fiir die Aushildung von Klassenbegriffen, als wenn sich die Vorstellung vom Kapita-
lismus mit irgendeinem Herrn Raffke, dem Schinken in einem Delikatessenladen oder

einem ihm zufillig bekannten Auto verbindet.
Alfred Kurella: Grundfragen des Schulkampfes, 1924

~
~

Konsequenzen aus Binsenwahrheiten oder resigniertes Einverstédndnis mit dem

Die Volksschule ist eine Klassenschule.

Sie ist mit Uberklebern versehen:
Grundschule, Hauptschule, Gemein-
schaftsschule. Neue Uberkleber werden
vorbereitet: kompensatorische Erzie-
hung, Vorschule, Gesamtschule, Das Vor-
bereiten solcher Uberkleber wird auch
Schul- und Bildungsreform genannt. Die

Schule bleibt eine Klassenschule. Die Kin-

der der Arbeiterkiasse bleiben Volks-
schiiler. Lediglich der bildungspolitische
Schlendrian der Herrschenden verschwin-
det. Die Klassenschule wird geplant.

Die bloRe Beschreibung des Gewdhn-
lichen in der Volksschule spricht deren
Widerspriche offen aus. Der Bericht ei-
nes Volksschullehrers (iber einen Schul-
tag ist entweder Kampfruf fir eine ande-
re Schule in einer anderen Gesellschaft

Bestehenden, Dazwischen gibt es nichts,
so wie es nichts gibt zwischen den Klas-
senstandpunkten.

Die Schule als Mihle des BewuBtseins
mahlt sehr schnell. Kein Lehrer kann
sich langere Zeit den téglichen Reiberei-
en entziehen: die einen erleiden totalen
Verlust des BewuRtseins und biflen die
letzten Reste von Kommunikationsfahig-
keit ein. Indem sie beides ersetzen durch
mechanisch funktionierende Surrogate —
die Phrase und den Handel mit padago-
gischem Gefiihl — werden sie brauchbar
fiir das System. Wessen BewuRtsein durch
den SchleifprozeB gescharft wird, wird
gebraucht von der Klasse, der seine Schi-
ler angehoren.

Die je sich daraus ergebende Unter-
richtspraxis widerlegt doppelt das von
der Padagogik sorgfaltig gehiitete Postu-
lat von der Wertfreiheit menschlicher Er-

Uber Versuche,
inderVolksschule
alternativ

ziehung: entweder ist sie frei von jedem
menschlichen Wert und damit nicht der
Erziehung, sondern der Dressur als Herr-
schaftsaustibung zuzuordnen, oder aber
sie 16st den Anspruch auf Menschlich-
keit ein — dann ist sie parteilich.

Chancenlos sind die Schiiler als die
vielen Ohnméchtigen der Dressur unter-
worfen. Vorgepragt schon durch die el-
terliche Erziehung zum stummen Ein-
verstandnis mit ihrer Wehrlosigkeit, sind
sie eingepref3t in ein einseitiges Kommu-
nikationssystem, das den Lehrer immer
als den Starkeren, sie selbst als die Schwa-
chen voraussetzt und reproduziert. Die
Schulklasse ist eine durch Furcht und
Abhangigkeit zusammengezwungene,
deshalb infantil gebliebene Gefolgsge-
meinschaft des Lehrers.

Ihre einzige Chance ist jener Lehrer,
der entgegen ihrer einzig moglichen Er-
wartung fiir sie Partei ergreift — der par-




teiliche Lehrer erscheint einer Klasse
nicht anders als ein Deus ex machina.

Als Lehrer parteilich sein, heil3t aus-
zubrechen aus dem zweitausendjahrigen
Erziehungsschema, worin der Zogling
als Objekt behandelt und dem Lehrer
die Scheinrolle des Erziehungssubjektes
zugeschanzt wird. Als Lehrer parteilich
sein heilRt, die Rolle zu verlassen und
das eigentliche Subjekt, die Herrschafts-
interessen, dahinter freizulegen.

Der parteiliche Lehrer trifft die Pada-
gogik als Verschieierungs- und Stiitzungs-
ideologie herrschender Verhaltnisse an
ihrer empfindlichsten Stelle: explosions-
artig brechen an ihm die Widerspriiche
auf, in denen die Klassenschule funktio-
niert,

Das Gefalle zwischen den objektiven
Lern- und Erziehungserfordernissen der
Arbeiterklassen-Kinder und der Wirklich-
keit der Volksschule, die sie besuchen
miissen, bezeichnet das Wirkungsfeld
alternativer Arbeit in diesen Schulen.

ihre Methode ist definiert als kontinu-
jerlicher Versuch, den Klassencharakter

der Schule und die sich daraus ergeben- |

den Widerspriiche voll zu entfalten, ab-
zufangen und in Lern- und Verhaltens-
motivationen umzusetzen, Sie schlief3t
veréndernde Praxis ein.

Gegenstand alternativer Schularbeit
ist die Schule selbst, die in allen ihren Er-
scheinungen (Lehrstoffen und — Metho-
den, sozialen Strukturen, hierarchischen
Zwangen, in ihren Beziehungen zu Fami-
lie und Umwelt, besonders zur Sphare
der materiellen Produktion, vor allem
aber in der Schlisselfigur des Lehrers)
den sie besuchenden Kindern ihren Geg-
ner sehr konkret und die von ihm ge-
schaffenen Verhéltnisse als verander-
bar vorfihrt,

Alternative Schularbeit begreift die
Schiiler selbst als verandernde Subjekte.
Alternative Schularbeit bezeichnet
eine Ebene des schul- und bildungspoli-
tischen Kampfes mit einer vorgegebenen,

einheitlichen Kampffront,

Beschreibung des Gewdhnlichen

Schularchitektur: Alles ist nett, proper,
hell, freundiich die Fassaden. Gegen all-
zu hellen Sonneneinfall in die Klassen
sind feste AuRenblenden montiert. Uber-
dachte Gange markieren Trampelpfade.
Getrennte Pausenhofe mit streng geregel-
ter Zulassung. Die Abmessungen der
Klassenzimmer lassen Sitzordnung zu.
Andere Funktionen sind nicht vorgesehen,

9 Es gibt aber einen abgetrennten Raum,

i

Anhiangsel des Klassenzimmers, das ent-
fernt die Moglichkeit von Gruppenarbeit
suggeriert,

Der Lehrer ist zwar autonom in der
Wahl seiner Methoden. Ein Teil seiner
Autonomie wurde auf dem Zeichen-
tisch des Architekten fest verplant.

Berufsethos im Kollegium: Das Kollegi-
um ist sich einig gegen die Schiiler, gegen
die Eltern, gegen alle Einfliisse von aulen
die seine padagogischen Kreise storen.
Nichteinmischung in die Arbeit des Kol-
legen ist Prinzip. Kein Lehrer [4R3t gern
einen Schiiler sitzen. Wenn es nicht zu
umgehen ist, entschuldigt man sich beim
Kollegen. Man erhalt selber auch nicht
gern einen Sitzenbleiber zugeschoben.

Ein Lehrer, den die Schiiler mogen,
ist suspekt. Er wird der Einschmeiche-
lei bezichtigt.

Das Berufsethos im Kollegium dient
der Rationalisierung eigenen Versagens.
Der Konflikt eines fortschrittlichen Leh-
rers mit einem Kollegen polarisiert im-
mer das ganze Kollegium. Der fortschritt-
liche Lehrer wird nicht allein seiner
Fortschrittlichkeit wegen bekampft. Von

’

. ihm droht existentielle Gefahr, weil er

langst verdrangte Widerspriiche zu Tage
fordert.

Stundenplan: Die Lehrer werden heute
zu Fachlehrern ausgebildet. Ein Lehrer,

der nur in seinen studierten Fachern un-
terrichtet, ist die Ausnahme. Die Regel
ist, dald ein Fachlehrer in ein Klassen-
lehrersystem gezwungen wird und dort
auch funktioniert, Das hangt mit der
Ausbildung zusammen. Das Fachlehrer-
system erfordert Teamwork im Kolle-
gium: Gemeinsame Projektplanung, Me-
thodendiskussion. Die Erlernung solcher
Arbeitstechniken wird dem PH-Studen-
ten {mit Ausnahmen) unterschlagen. Die
Schule kann sie nicht gebrauchen, Sie
ist angewiesen auf die eine Methode,
die des frontalen Individualunterrichts,
und auf die eine starke Hand, die mit
immer gleichen Ritualen ,,Lernerfolge”
sichert. Disziplin und Arbeitsfrieden an
der Schule hdngen davon ab. Wo die
Fixierung auf einen Lehrer (ber ein ge-
wisses Maf hinaus aufgeldst wird, droht
das Chaos.

Der Stundenplan, der fiir einen Leh-
rer zehn, zwolf und mehr Stunden in
seiner Klasse aufweist, ist Ausdruck da-
fir, wie verzweifelt die Volksschule an
der dberkommenen Pauk- und Rohr-
stockpadagogik festhalten muB, unbe-
schadet der auch hierzulande langsam
dammernden Erkenntnis, daR die drin-
gende Forderung nach Bewaltigung der

wissenschaftlich-technischen Revolu-
tion auch Folgen fiir die Schulpadagogik
hat.

Bewegungen in den Klassen: Die Volks-
schule ist unterteilt in zwei Abteilungen
mit verschiedenen Aufgaben. Die Grund-
schule sorgt dafiir, daR die Hauptschule
ihren Charakter afs ,,Restschuie’ maog-
lichst rein erhalten kann, Sie tut dies,
indem sie alle Kinder, die klassenmaRig
fiir eine hohere Bildung in Frage kom-
men, vom ersten Schultag an besonders
fordert. Die Hauptschule sorgt dafiir, da3
der Rest auf die ihm zugewiesene Posi-
tion und Aufgabe moglichst reibungslos
programmiert wird.

in der Hauptschule, nach dem fiinften,
manchmal noch nach dem sechsten Schul-
jahr, geht der eine oder andere Schiiler
zur hoheren Schule ab. Die Grundschule
hat es nicht geschafft, ihn richtig einzu-
ordnen, Die Lehrer an der Hauptschule
sind froh, wenn solche Schiiler abgehen.
Sie sind zu gut fir (aen Rest. Sie storen
den Rest, weil sie schneller lernen, und
sie gefahrden ihn, weil sie hohere An-
spriiche demonstrieren.

Aus den Klassen sieben und acht ge-
hen wieder einige ab. Das ist der Rest
vom Rest, das sind die Sitzenbleiber,
ihre Stationen: Schulreife-Test nicht be-
standen, Ulberaltert eingeschult. In der
Grundschule schon sitzengeblieben. Die
Sonderschule hat sie nicht angenommen,
weil ihre Falle zu wenig schwer sind und
der Platz in den Sonderschulen zu knapp.
Die Grundschule schiebt sie erleichtert
in die Hauptschule ab, Dort werden sie
mitgeschleppt, bis sie ihre gesetzliche
Schulzeit abgesessen haben. [hre Schul-
entlassung gleicht einer Entlassung nach
abgesessener Strafe. Nichterfiilllung des
Schulziels ist ein Delikt, das mit einer
Vorstrafe geahndet wird. In unserer Ge-
selischaft verjahren Vorstrafen nie.

Jahrgangsspiegel einer sechsten Klas-
se: Jahrgang 58: 2 Schiiler; 59: 13;

60: 19;61: 1.

Schiilerverhalten: Der Lehrer bittet einen
Schiler, einem anderen Schiiler etwas zu
erklaren. Der Schiller schaut beim Spre-
chen unverwandt auf den Lehrer,

Ein Schiiler stottert bei der Antwort.
Die Klasse lacht. Der Lehrer sieht sich
gezwungen, einen Schiiler zu bestrafen,
Er stellt den Schiiler vor die Wahl: Straf-
aufgabe oder Ohrfeige. Der Schiiler ent-
scheidet sich ohne Zdgern fiir die Ohr-
feige. Der Lehrer schldgt ohne Zdgern
zu.

Die Beschreibung des Gewdhnlichen
kann beliebig fortgesetzt werden, Im-




mer wird es sich zeigen, daR Lehrer und
Schiiler das Gewdhnliche fiir das Natiir-
liche halten,

Eingrenzungen

Angestrebtes Ziel alternativer Schul-
arbeit ist die Kollektiverziehung. Mif3-
verstandnissen, die den Versuch von
Kollektiverziehung im Rahmen der be-
stehenden Volksschul-Oberstufe in den
Bereich des Utopischen verweisen moch-
ten, ist vorzubeugen:

,Das Kollektiv vereinigt Menschen,

die ihre Krafte bewuBt koordinieren,

um die allseitige Entwicklung des

Einzelnen zu sichern, (. ..) Dabei

bestimmt der Charakter der Gesel}-

schaftsordnung?!) die Art und Weise
des kooperativen ZusammenschluRes
der Gesellschaftsmitglieder sowie die

Moglichkeiten und Erfordernisse per-

sonlicher Vervollkommnung inner-

halb dieses ZusammenschluRes.”'?)

Prinzip kollektiver Erziehung ist die
Einheit von Bildung und Erziehung. So-
tange die Schule in ihrer Gesamtheit die-
ses Prinzip nicht als das ihrige anerkennt
und in der Arbeit von Lehrer- und Schii-
lerkollektiven realisiert, bleibt der Ver-
such alternativer Schularbeit dem indi-
viduelien Ansatz eines Lehrers iiberlas-
sen und abhangig davon, ob er in seiner
Klasse so viele Stunden zur Verfiigung
hat, daB eine zeitliche und damit me-
thodische Kontinuitdt der Arbeit ge-
sichert ist, ferner auch davon, welche
Facher er in dieser Klasse unterrichtet.
Im besten Fall kann er auf die Zusam-
menarbeit mit einem oder zwei Kollegen
rechnen, mit denen er sich aber zumin-
dest den Status einer tolerierten Min-
derheit im Kollegium erkdmpfen muR.
Damit sind die Minimalbedingungen fir
solche Versuche umschrieben.

Sie wollen und kénnen nicht An-
spruch darauf erheben, Modelle zu lie-
fern fiir die Konzeption irgend einer Art
von Gegenschule, und sie wirden vollig
miflgedeutet als Antizipation sozialisti-
scher Padagogik in der kapitalistischen
Schule,

Die Versuche beschréanken sich be-
wult auf die Moglichkeit, im Interesse
der Schiiler und mit ihnen zusammen in
die Bewegung der Widerspriiche an der
einzelnen Schule verandernd einzugrei-
fen. Wie weit die Gesellschaft selbst in
ihrer Gesamtheit als zu veréndernde in
die Schularbeit hereingeholt werden
kann, hangt nicht so sehr von den Schii-
lern und dem Lehrer ab als von der Fiih-
rung des Schulkampfes auBerhalb der
Klassenzimmer und Schulhiuser und des-

\ w0 O

Die Klasse hat gestern i Fragen beantwortet. Die erste Lautete:

"Der Lehrer erklirt der Klasse die Arbsitsweise der Luftpumpe. Dazu
fertigt er eine Zeichuuryg an der Tafel an. Wdhrend er zeichnet, sprechen
drei Schiiler mekr laut riteinander.

 Wie wird sich der Lehrer Deiner Meivung mach verhalten? Was wird er tua?!

Die Klesse h ot die uatin auiigefihrten MaBnahmen gensnnt, die der
Lehrer ergreifen kann.

Lies sie Dir bitte durcl.. Schreibe dema die Malbnahme, die Du am
sehlinmsten findest, un en zu Nr. 1. Die zweitschwerste schreibast du
zu Ne, 2, uaw.

Wenn Du zwei oder mehr [aRnahmen gloica schlimm findest, schreibs sie
bitte in die glelche Ze:le.

Der Lehrer nimmt diam Scliiler dran
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sen Verbindung mit allen anderen Formen
der Klassenauseinandersetzung.

Noch einmal das Gewdhnliche: der
fortschrittliche Lehrer

Er solidarisiert sich mit den Schiilern.
Das zwingt ihn in Konflikte mit den Kol-
legen.

Er steht auf der AbschuRliste. Des-
halb mul er die Listen ordentlich fiih-
ren und die birokratischen Schikanen

auf sich nehmen. Formfehler sind ein be-
quemer Versetzungsgrund.

Er weil, wenn er ausscheidet, wird
ein Kollege aus dem harten Kern des
rechten Lagers sein Nachfolger. Wenn
seine Arbeit einen Sinn haben soli, muR
er sie also so aufziehen, dal er bis zum
letzten Schultag mit seiner Klasse zusam-
menarbeiten kann. Er braucht viel Zeit
fir die Planung. Je weiter er mit seiner
Klasse kommt, desto wichtiger wird der
aulRerschulische Kontakt zu den Schii- 10
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Projektziel: Abbau der autoritdren Lehrerposition. Fragebogen an die Schiiler zum
Thema: Die Strafe; Vorder- und Riickseite.

1

lern. Analyse von Ergebnissen und theo-
retische Arbeit kommen dann noch 6fter
zu kurz,

Die Familie auch, Die GEW hoffent-
lich nicht.

Der fortschrittliche Lehrer kann die
Widerspriiche der Klassenschule nicht
verdrangen. Er tragt sie oft genug aus in
Form von personlichen Konflikten. Sei-
ne physische und psychische Wider-
standskraft ist ein zu kalkulierender Fak-
tor.

Zur Darstellung der Unterrichts-
versuche

Veranderungen im individuellen Be-
reich oder in den sozialen Verhaltens-
strukturen kénnen nicht in ein mono-
kausales Verhaltnis zu dieser oder jener
Unterrichtseinheit gesetzt werden. Ein-
zelne Einheiten, in Planung und Proto-
koll konserviert, veglieren ihren Zu-
sammenhang mit den gleichzeitig und
nachzeitig ablaufenden Erziehungspro-
zessen, wenn ihnen nicht langzeitige Be-
obachtungen an einzelnen Schiilern,
Schiilergruppen und der Klasse als GroR-
gruppe beigegeben werden. Dies ist in
dem hier gegebenen Rahmen nicht mdg-
lich. Die Unterrichtsablaufe erscheinen
in der Darstellung deshalb als linear, re-
duziert um die Dimension ihrer unter-
richtsimmanenten Dialektik. Auf ein-
gehende theoretische Erérterung mul
verzichtet werden, Das Anliegen ist
Anregung fiir die Praxis.

Die Beispiele wurden ausgewahit im
Hinblick auf Funktion und Stellenwert
zeichnerischer und malerischer Betati-
gung im Felde einheitlicher Schularbeit,
Sie zeigen Schnittpunkte facheriiber-
greifenden Unterrichts. Sie sind dem Be-
griff Kunstunterricht als Fachbezeich-
nung nicht unterzuordnen,

Projekt ,,Der Lehrer” (Beginn des
5. Schuljahres)

Ansatzpunkt: das Lehrer-Schiiler-Ver-

haltnis — die Autoritat,

Projektziel: Abbau der autoritidren Leh-
rerposition und der damit verbunde-
nen Angstmechanismen bei den Schii-
lern; Neustrukturierung der Klasse:
Auflosung der Individualbeziehung
zum Lehrer als vorherrschendem
Lern- und Verhaltensmotiv im Lohn-
Straf-Schema, Aufbau von Gruppen
und der Klasse als GroBgruppe.




Verfahren u, a: Rollenspiele, Demon-
stration von Strukturen durch Beob-
achtung von Schiiler- und Lehrerver-
halten, Soziogramme, Unterrichts-
geschichten,

Projektdauer: ca. sechs Wochen, Wider-
aufnahme und Korrekturen laufend.

Einleitende Einheit: ,,Die Strafe’’.

Ablauf:

1. Tag. Die Schiiler beantworten schrift-
lich 3 Fragen, darunter die folgende:

Der Lehrer erklért der Klasse gera-
de die Arbeitsweise der Luftpumpe.
Dazu fertigt er eine Zeichnung an
der Tafel an, Wahrend er zeichnet,
sprechen 3 Schiiler sehr laut mit-
einander,

Wie wird sich der Lehrer Deiner
Meinung nach verhalten?

Was wird er tun?

2. Tag. Der Lehrer hat die Antworten
ausgewertet3), Er legt den Schiilern
das folgende Arbeitsblatt vor. Zu-
satzlich zur Beantwortung fordert
er sie auf, die in ihren Augen schlimm-
ste Strafe zu zeichnen,

Die Klasse hat gestern 3 Fragen be-
antwortet, Die erste lautete: (siehe
obent),

Die Klasse hat die unten aufgefiihr-
ten MaRnahmen genannt, die der
Lehrer ergreifen kann. Lies sie Dir
bitte durch. Schreibe dann die Maf3-
nahme, die Du am schlimmsten fin-
dest, unten zu Nr. 1, Die zweit-
schwerste schreibst Du zu Nr. 2
usw,

(folgt eine Zusammenstellung der
genannten Strafen, u. a. Dranneh-
men, Ausschimpfen, Ermahnen,
Anschreien, Strafarbeit, Nachsitzen
in die Ecke stellen, schlagen, den
Schiler zum Rektor schicken, die
Eltern bestellen, Bemerkung ins
Zeugnis).

Dieser Katalog spiegelt die individu-
elle und gemeinsame bisherige Schuler-
fahrung der Kinder. Bei vielen weicht
die zeichnerische Darstellung der schwer-
sten Strafe von der schriftlichen ab. Das
gibt dem Lehrer weitere Hinweise.
Folgende Tage: Gemeinsame Auswer-

tung des Arbeitsblattes und der Zeich-

nungen.

Ergebnis der ersten Phase des Projektes,
festgehalten in einem schriftlichen
Stundenprotokoll:

Wir haben festgestellt, daR alle
diese MaRnahmen (die Strafen.
Anm.) es dem Schiiler schwer ma-
chen, gerne zu lernen,

Man kann nur richtig lernen, wenn

’

man gerne lernt, Wenn der Schiiler
Angst hat, lernt er nicht gut. Des-
halb missen wir verhindern, daR
wir Angst haben.

Die Zeichnungen:

In der gemeinsamen Besprechung der
Zeichnungen wurde erreicht, dafl die
Schiiler ihre Strafangst genauer an der
sie umgebenden Situation festmachen
konnten. Das Zeichnen ergffnete ihnen
in einem konkreten, d. h. erfahrenen
Problemfeld eine prazise Kommunika-
tionsweise. Was sie verbal oft nur unzu-
reichend formulieren konnten, wurde
liber den Weg der Zeichnung in die
Sprache geholt. Aus ihr vor allem konnte
ersehen werden, was veradndert werden
mufite, wenn Angst verhindert werden
sollte,

Aus dem unreflektierten Erlebnis ins
Vorfeld des BewuRtseins wurden so ge-
hoben; bedrohliche Gestik und Mimik
des Lehrers, GroRenverhaltnis zwischen
Schiiler und Lehrer, Ziichtigungs- und
Straftechniken und ihre kurz- und
langerfristigen Wirkungen auf die Kin-
der, die rdumlichen Beziehungen: Stel-
lung des Lehrerpultes, Sitzordnung
etc.*)

Weitere Ergebnisse im Ablauf des
Projektes:

In den folgenden Ubungen zur
Kritik an Lehrer- und Schiilerverhalten
zeigt sich, daB die Schiiler den Lehrer
nur kritisieren kénnen, wenn sie sich
solidarisch verhaiten. Der Lehrer veran-
dert sich nur, wenn die Schiiler sich
selbst verandern,

Schriftliche Abmachung zwischen der
Klasse und ihrem Lehrer:

Die Klasse hat beschlossen, die Stra-

fen nicht anzuerkennen, Alle Strafen

machen Angst, und man kann nicht

lernen, wenn man Angst hat.

Wir sind damit einverstanden, da}

wir ein Untetrichtsprotokoll schrei-

ben, wenn wir haufig gestort haben,

Der Lehrer hat sich verpflichtet, die

ganzen Strafen nicht anzuwenden.

Die Sitzreihen werden aufgeldst, das
Lehrerpult aus seiner dominierenden
Stellung entfernt. Die Schiilertische wer-
den zu Gruppen zusammengefaf3t. Damit
wird die Einleitung gruppenorientierter
Arbeit mdgtich, Gleichzeitig organisie-
ren sich die Schiiler politisch: sie bilden
eine Sprechergruppe, den Klassenrat. Das
Prinzip beim Aufbau der neuen Struktur
ist das der demokratischen Konfliktld-
sung. Die durchlaufenden Prozesse wer-
den den Schiilern als Ergebnis ihrer eige-

nen, verandernden Eingriffe in die sie
umgebende Schulwirklichkeit einsich-

tig.

Projekt ,,Geschichtsbuch’’ {ab
Mitte 5. Schuljahr)

Das von den Kindern in gemeinsamer
Arbeit erstellte Geschichtsbuch entstand
aus der |lustration einer vom Lehrer vor-
gelesenen Geschichte historischen Inhalts.
Die einzelnen lllustrationen zusammen-
genommen ergaben mehr als eine bloRe
Sammlung, weil die Klasse die ansatz-
weise schon eingelibten Techniken grup-
penteiligen kollektiven Arbeiten anwen-
den konnte,

Seither fallt die Klasse jede geschicht-
liche Stoffeinheit in einem Buch zusam-
men, Die Art der Arbeitsaufteilung in
der GroRgruppe Klasse und in den ein-
zelnen Tischgruppen verandert sich von
Buch zu Buch.

Der ProzeR der Kongeption und Aus-
fiihrung eines Buches hat die Funktion,
die kollektive Arbeitsweise und damit
die Organisierung des Kollektivs weiter
zu vertiefen, entsprechend den gerade
aktuellen Anforderungen der sozialen
Situation in der Klasse und den Anfor-
derungen des Stoffes. Im Herstellungs-
prozel eines Buches kann die Einheit
von Bildung und Erziehung annihernd
erreicht werden,

Das fertige Produkt als Lehrmittel
und Wiederholungshilfe erméglicht eine
weitere Bindung des Lernens an das Er-
ziehungsgeschehen, Als gemeinsames
Lehrmittel benutzt, begiinstigt es das
selbstandige Arbeiten der Schiiler in
kieineren Gruppen, was die Moglich-
keit gegenseitiger Schiler-Unterrich-
tung einschlieRt und als Unterrichts-
technik bewuf3t macht. Je bewuRter
und aktiver die Schiiler ihr Erziehungs-
und Lerngeschehen mitbestimmen und
-gestalten lernen, desto weniger sind sie
auf Fremdmotivationen durch den Leh-
rer angewiesen: das Lernen wird zu
einem sozialen Verhalten.

Die Zeichnung im Geschichtsbuch

Sie ist wie der Text Tréager von Lern-
inhalten. Die Moglichkeit der autonomen
Verarbeitung der vom Lehrer gegebenen
oder aus anderen Unterrichtsmitteln
selbstandig gesuchten Informationen zu
einem Gesamtbild sind erheblich erwei-
tert. Aus der Einheit von zeichnerischer
und textlicher.Gestaltung kann der Leh-
rer Riickschliisse iiber die Art und Weise
der Begriffs- und Symbolbildung gewin-
nen; daraus ergibt sich die Moglichkeit

12
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Abb. 2 Abb. 3

Abb, 1: Médchen: Nachsitzen. Zu beachten: die Position des Leh-
rers, die sich in der Uberhéhung des Pultes ausdriickt, Die
gleiche ,, Schiiler-Perspektive zeigt Abb. 4

Abb. 2: Médchen: Geschlagen werden. Zu beachten: die Gestik
des Lehrers.

Abb. 3: Junge: Der Lehrer schidgt zwei Jungen mit den Kdpfen
zusammen. Ein dritter Junge wartet auf seine Bestrafung.
Zu beachten: der Junge zeichnet nicht den Moment des
Zusammenpralls der Képfe, sondern den Ansatz der Be-
wegung. Es ist anzunehmen, dal3 fiir ihn diese Zeit der
Schmerzerwartung das Schiimmste an der Strafe ist.

Abb. 4: Junge: Geschlagen werden. Zu be-
achten: nicht die Ohrfeige ist das
Schiimme, sondern daf sie vor der
ganzen Klasse eingesteckt werden
mulB. Schadenfreude bei der Bestra-
fung eines Mitschiilers gehort zum
Normalbild einer Schulkiasse.

Abb. 5: Kollektiv: Schiiler + Lehrer, Un-
terrichtsvorbereitung fir den
néchsten Tag. Diese Zeichnung
ist gegen Ende des 5. Schuljahres
entstanden. Die Darstellung des
Lehrer-Schiiler- Verhéltnisses ist
Ausdruck der im Laufe eines
Schuljahres grundsiizlich neu
strukturierten sozialen Beziehun-
gen in der Klasse. lhre Merkmale
sind jetzt Gleichberechtigung,
Glwichwh
Gleichheit der Interessen von
Schiilern und Lehrer, Aktivitit.




Abb. 7: Kollektiv: Feudalherrn (aus der Geschichte des Feudalismus), der Adler als Symbol vermittelt Feudalherrschaft nicht
als einen historischen Zustand, sondern als Akt der 6konomischen Fesselung der Produzenten (Bauern mit Sicheln) an

ibt die feudalen Grundbesitzverhaltnisse.

den Grundherrn. Der zugehdrige Text beschrei 14

;
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Abb. 6: Kollektiv: Freier und Unfreier (aus der Geschichte Griechenlands). Die Begriffe Freiheit — Unfreiheit é’rscheinen nicht
abstrakt und idealistisch, sondern sind gebunden an die Spéhre der Herrschaft bzw. der materiellen Produktion. Der zu-
gehdrige Text erk/é'rt die Rolle der Aristokraten, Heloten und Sklaven in der athenischen Gesellschaft.

korrigierenden Einariffs. Entscheidend
aber ist, daR die Schiiler selbst diese
Prozesse gegenseitig kontrollieren: Be-
griffe und Symbole erhalten so von al-
lem Anfang an die Qualitat der Klassen-
spezifik.5)

Didaktischer Wegweiser fiir den Leh-
rer sind Brechts ,,Fragen eines lesenden
Arbeiters”,

Das fertige Geschichtsbuch, das sich
mit der Erfahrung gegliickter gemein-
samer Arbeit verkniipft, und noch ent-
scheidender diese Arbeit selbst helfen,
eine produktive Haltung zur Geschichte
herauszubilden. Die zeichnerische Di-
mension und die damit verbundene
Kommunikation ist ein Mittel zur Ent-
deckung der Geschichte {iber den Weg
der Identifikation mit den Menschen,
die sie gemacht haben. Spontanitat des
Ausdrucks und schopferische Phantasie
werden aus dem kunstunterrichtlichen
Selbstzweck befreit und in einen wich-
tigen, niitzlichen und einsehbaren Kom-
munikationsprozeR gestellt. Wenn Ge-
schichte Spafl macht, ist das Zeichnen
dafiir, daR sie den Schiilern mehr bedeu-
tet als eine Kette abstrakter Fakten,
geronnen zu lastigem Gedéachtnisballast.

Vorwort eines Geschichtsbuches

Wir machen unsere Geschichts-
biicher selber aus folgenden Griin-
den: weil es uns Spall macht, weil
wir interessiert sind und weil wir

immer nachschlagen kénnen. Unse-
re Klasse ist sehr interessiert daran
und wir wollen noch weitere ma-
chen. Wir hoffen, daR wir bis zum
9. Schuljahr noch weitere Biicher
herstellen kénnen, und was wir
sehr wichtig finden: wir aktuali-
sieren unsere Biicher. Aktualisieren
hei3t, ob heute etwas noch so ist
wie friiher, oder wie es sich bis heu-
te verandert hat.

Projektziele:

Die Klasse soll befahigt werden, wei-
tere Unterrichtsmittel selbst herzu-
stellen,

Solche Versuche zielen ab auf die Auf-
16sung der strikten Trennung von Lehren
und Lernen, auf die Aufhebung der Rol-
lenfixierung der am Unterrichtsgeschehen
Beteiligten. Unterricht vermittelt da-

durch eine neue Erlebnisweise von Schule.

An die Stelle der Schicksalshaftigkeit
des Methoden- und Stoffangebots und
der Sanktionierung bei Abweichungen
von der Rollenerwartung, die der fron-
tale Individualunterricht den Schiilern
sonst als dominierendes Erlebnis konti-
nuierlich aufnétigt, tritt nun die Erfah-
rung von Unterricht und Schule als plan-
barem, kritisierbarem Geschehen zwi-
schen Personen und Personengruppen,
das in allen seinen Beziigen der Verfig-
barkeit der Schiiler untersteilt werden

kann.®) Schulische Leistung findet ihren
Ausdruck nicht mehr in der Zensur als
der Messung von individuellen Arbeits-
ergebnissen, sondern kann von den
Schiilern selbst daran gemessen werden,
wie einzelne Schiiler oder Schiilergruppen
sich zu den von der ganzen Klasse er-
schlossenen Kommunikationsweisen

und den damit verkniipften Gruppen-
normen verhalt.

Im Fachbereich Geschichte/Politik/
Arbeitslehre ist zu gegebener Zeit eine
Einheit zu planen, in der die Geschichts-
biicher der Klasse den gangigen Unter-
richtswerken gegeniibergestellt werden.
Zwei Ziele sollen damit verfolgt werden;.
die Programmierung von Unterrichtsgin-~
gen durch Lehrmittel soll als den Bediirf-
nissen der Klasse nicht angemessen kri-
tisierbar werden. Dariiber hinaus ist zu
versuchen, das biirgerliche Geschichts-
bild und damit die biirgerliche {deologie
selbst zum Gegenstand des Geschichts-
unterrichts zu machen.

Anmerkungen

1. Sperrung von mir. S. Z.

2. Helmut Stolz: Kollektiverziehung, in:
Beitrige zur Theorie der sozialistischen
Erziehung. Berlin 1971, S. 143

3. Die Auswertung von 100 Antworten aus

verschiedenen Klassen ergab, dafi 85% der

Schiiler in‘dieser Situation vom Lehrer

eine Strafe erwarten!

vgl. Abb. 1 — 4. Zum Vergleich Abb. 5

vgl. Abb. 6 — 7

vgl. Abb. 5
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Was nuvizen

Lehrangebote?

Durchfuhrung vorgegebener
Unterrichtskonzepte zur
Feststellung der Brauchbarkeit
fuir den eigenen Unterricht.

Von Wolf Wrisch

1. Beispiel:

aus: Klaus Sliwka: Aspekte zum Un-
terrichsfeld Bildende Kunst — Visuelle
Kommunikation

DuMont Aktuell, Kéin 71

Bildanlal8 ist das Verhéltnis des Men-
schen zu nahe stehenden Bezugsperso-
nen. ,,Bist du mit deinen niheren Mit-
menschen wie Vater, Mutter, Bruder,
Schwester, Freund, Freundin, Lehrer,
Lehrerin zufrieden oder wie wiinschst du
sie dir? ” (S. 60)

Meine Themenstellung war die gleiche,
sie lie3 lediglich nicht die Alternative des
Zufriedenseins zu. ,,Die Bildlésungen
geben Einblicke in Wiinsche und Stre-
bungen, und sie schaffen Grundlagen fiir
problembezogene gemeinsame Ge-
spréche. .. ”

Unterrichtsversuch mit drei gemischten
5. Klassen eines Gymnasiums
2. Beispiel:

aus: Kunst und Unterricht, Friedrich
Verlag, Velber Heft 8 Juni 1970, Seba-
stian Pricks: Képfe — optische Anstile
bei der Aufgabenstellung, offene Fragen
am Ende einer Arbeit.

L]
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Bildanial3 ist eine biologische Karte, ein
Schnitt durch den Kopf.

. Lernziele: Intensivieren der Farbe
durch Kontrastieren und Konturieren,
Erfinden linearer Strukturen,; Erkennen
der Wirkung und Benennen von Farb-
kontrasten,; Erfahrung der begrenzten
Mischfdhigkeit von Filzschreibern.”

(S. 25)

Meine Themenstellung wich insofern
davon ab, dal$ die organischen Formen
im Schédel funktional gedndert werden
sollten.

Unterrichtsversuch mit zwei 8. und
einer 6. Kiasse (nur Madchen) eines
Gymnasiums.

Der Ansatz dieses Artikels scheint be-
schrankt: Er geht von vorgefundenen Un-
terrichtsmodellen aus und sucht diese
nach brauchbaren Gehalten ab. Anderer-
seits ist der vereinzelte Versuch einer sy-
stematischen Umstrukturierung der Kunst-
erziehung gar nicht zu leisten. Dennoch
ist die Gegentiberstellung der Unterrichts-
entwiirfe von K. Sliwka und S. Pricks und
meinen Versuchen so etwas wie eine sich
an der Praxis kldrenden Auseinanderset-

zung mit diesem Problem. Abb. 1 16




Einige Vorstellungen von Kunsterziehung . . .

und etliche unbedachte Voraussetzungen

Es scheint ziemlich trivial zu behaup-
ten, dal3 die meisten Versuche einer Ge-
samtkonzaeption im Bereich der Kunst-
erziehung noch vorwissenschftlichen Cha-
rakter haben. Im iibrigen mochte man
modern sein, und das bedeutet dann auch
,relevanten’ Unterricht zu machen.
Dennoch ist erstaunlich, wie selten die
Frage nach dem Wozu der Kunsterzie-
hung gestellt wird. Aktionen und Happe-
nings, concept art und mass communica-
tion sollen beweisen, was der Unterrich-
tende und sein Erziehungsauftrag ist,
namlich ,,in” zu sein. Die Wirkung des
Unterrichts bleibt allzuoft die bekannte,
und die unausgesprochen gewiinschte
Verbesserung der Unterrichtspraxis
findet nicht statt.

Ein anderer Ansatz geht von der Vor-
stellung aus, dal8 es méglich ist aufgrund
einer Verdnderung der Unterrichtstech-
nologie ,,besseren” Unterricht zu ma-
chen. Die berechtigten Forderungen
nach Anpassung von Technik und Or-
ganisation des Unterrichts sind aber erst
dann wichtig, wenn sie eine inhaltlic he
Neuorientierung unterstiitzen. Kunster-
ziehung ist offenbar nur wandelbar,
wenn sich die Ziele wandeln (wenn sie
geklart werden) und wenn auf diese
Ziele bezogene Inhalte mit zeitgeméllen
Instrumentarium zusammen wirksam
werden.

Wir bringen die Probleme mit

Es sind noch immer die Lehrer die
die Probleme ,,mitbringen”, S. Pricks
schlédgt ,,gezielte, korrespondierende
Aktionen von Schiilern und Lehrer*
vor, die ,,Bereitschaft und Aufgaben-
verstandnis™ herbeifiihren. D. h., der
Lehrer stellt eine Aufgabe, diese sollen
die Schiiler verstehen und I5sen.

Es fallt uns, die wir mit dieser Auf-
fassung vom Unterricht erzogen wurden
schwer diese Formulierung nicht als
selbstverstandlich hinzunehmen.

1. Wir finden uns damit ab, dafi in
der Regel die Lehrer Aufgaben stellen.
Schiiler diirfen — je nach Schulart und
Klassenstufe — vielleicht gerade noch
die Methode mitbestimmen, mit der
man das Ziel erreicht.

2. Es besteht ein erreichbares Ziel.
Um dahin zu kommen braucht der Leh-
rer blo8 seine Fragen (die ,,notwendi-
gen”) zu stellen um dann von den Schii-
lern seine Antwort (die ,,richtige”) zu

17 bekommen.

Auch im Kunstunterricht stellen die
Schiiler nicht ihre Fragen, setzen nicht
an thren Problemen an. Sie sind dort,
wie in fedem anderen Fach, fiir jeden
Inhalt ,,motivierbar”. Geistige und mora-
lische Prostitution als gewolltes oder un-
gewolltes Ziel eines Bildungssystems, das
der Entwicklung eines kreativen geisti-
gen Verhaltens gerade durch die Kunst-
erziehung das Wort redet, statt dessen
aber geistloses, mechanisches Funktionie-
ren trainiert, was Edgar Friedenberg als
,,creeping Eichmannism’ bezeichnet,
wodurch die politische Bedeutung ein-
sichtig wird,

Fiir welche Gesellschaft erziehen wir?

Die Inhalte der Kunsterziehung wer-
den, weil die Schiiler selbst nicht dazu
beféhigt werden (vorheriger Unterricht,
Elternhaus, Unterricht in anderen Fi-
chern, Einfliisse der Medien usw.) ge-
genwértig noch von uns bestimmt. Da-
bei gilt, dal8 diese dann auf die Bewdl-
tigung zukiinftiger Lebenspraxis des
Schiilers bezogen sein miissen. Die Ent-
scf;eidung, ob diese Gesellschaftsform
in der gegenwiértigen Ausprigung iiber-
haupt akzeptierbar ist, dal8 Kinder und
Jugendliche fiir ein Leben eben unter
solchen Bedingungen erzogen werden
sollen, miilSte erst noch reflek tiert
werden. Tatsdchlich scheint diese Frage
fiir die meisten Verfasser von Unter-
richtsmodellen und dergleichen ver-
héltnismaBig unproblematisch. Es lil3t
sich vermuten, dal8 die meisten Konzep-
tionen davon absehen oder sie eindeu-
tig bejahen.

Weiter gehen die meisten dieser Mo-
delle von einer Konzeption aus, die ein
Sichverhalten der Schiiler vorausbestimmt.
Das statische Bild vom Schiiler nimmt
seine soziale Determinierung einfach
hin.

Auswertungen:
Zum Beispiel Nr. 1

a) Die haufigsten Nennungen bezogen
sich auf den Vater. Er wurde insgesamt
86mal angefihrt. In 65 Fallen machten
sich die Kinder selbst zur Person, die sie
verandern wollten, Die Mutter wurde
60mal erwéhnt. Freunde und Freundin-
nen folgen mit 31 Nennungen, Briider und
Schwestern mit 27, Verwandte machen
den Rest der Nennungen aus. Lediglich
ein Hausmeister (weinend als Kind dar-
gestellt: ,,Mama, Klaus O. will mich
verhauen.”) und ein Lehrer fallen aus
den {ibrigen Nennungen heraus.

Beziehungen zwischen Personen und
gewlinschter Rolle: Den Vater wiinschen
sich die Kinder am haufigsten als Mii-
liondr (31mal). Die angegebene Moti-
vation variiert vom Wunsch nach modi-
scher Kieidung {Cordhosen, tolle Kleider)
iber den schwabisch-obligaten Wunsch
nach einem Haus {,,das schonste Haus der
Welt”) mit allem was dazu gehort;
Pferde, Swimmingpool usw. bis hin zum
allgemeinen ,sich alles leisten kénnen”
und , atle Wiinsche erfiillen” kénnen. In
ganz wenigen Fallen gehen die Kinder
bereits auf tatsiachlich vorhandene soziale
Probleme ein: ,,Damit wir in der Streik-
zeit keine Not haben.” (siehe Abb. 2)

Mit 16 Nennungen (davon nur ein Mad-

chen) folgt die Identifikation des Vaters
mit einem Boxer, Boxweltmeister, Ge-
wichtheber, einem starken Mann, Super-
mann. Begriindet wird dieser Wunsch
meist mit dem noch nicht ngher klaren-
den ,,weil er dann sta{’k ware'" und weil
er dann ,,vor nichts Angst hatte””, mit
der Hoffnung, er kénne ,,Cassius Clay
umhauen’, er wiirde dem Kind auch
zeigen konnen, wie es sich gegen seine
Feinde verteidigen kann. Zum minde-
sten folgt aber dann noch als zweite
Begriindung, die Mégtichkeit viel Geld
zu verdienen,

Aber auch die weiteren Nennungen
sind in den meisten Fallen mit dem
Wunsch nach viel Geld verkniipft. Vom
Geldspucker bis zum ,,groRen Kiinstler,
er hatte dann soviel Geld verdient, daR
er Billiardar ist’”” und zum Bandenchef.

Etwas klarer tauchen die Bediirfnisse
beim Spielzeugverkiufer (der Sachen
zum Ausprobieren mit heimbringen
mufi}, Modeschopfer, Lehrer, Reit-
lehrer, Mathematiker und FuRball-
spieler auf,

Der Vater wird als Kénig nur einmatl
vorgestellt. Das ist besonders interessant
im Vergleich mit der gewiinschten Rolle
der Mutter.

Der Millionér scheint der Hoffnung
auf Wunscherfiillung am ehesten zu ent-
sprechen. Die kindlich-pfiffige Antwort
auf die Frage nach dem einzigen Wunsch:
.lch wiinsche mir, daR ich mir immer
was wiinschen kann.”” {Siehe auch bei
den Wunschbildern, die fiir die eigene Zu-
kunft entworfen werden.)

Wichtig erscheint mir auRerdem, dal
dieser Wunsch, wenn er an konkreten Be-
diirfnissen ansetzt, sehr wenig verhiltnis-
miRig ist; Cordhosen, das eigene Zim-
mer, mehr Spielsachen. Es scheint fiir die

Kinder gar nicht vorstellbar, was es bedeu-



Abb. 2

. ‘ - Abb. 2)
‘/“k' ”"’”’h,‘ o lch wiinsche mir, dal3 mein Vater ein
ot ene vormale Millionér wére, dann wiirden wir in
FrMed der Streikzeit keine Not haben.

Havstrar 1,4 T

45 i ) ; s Abb. 3)
V¢ ans kochey Mein Vater soll ein Millionér sein.
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t" . Abb. 4)

Meine Mutter ist eine normale Hausfrau.
Weil sie fiir uns kocken mubB.

Abb. 5)
Andi als Schlagersdngerin.

Abb. 4 Abb. 5




tet, Millionar zu sein. Auch die Kleidung
der Millionare entspricht bestenfalls Mit-
telstandsnormen.(siehe Abb. 3) Dieser
Punkt ist iberigens ein Nachweis fiir die
Wichtigkeis des bildnerischen Beitrags
innerhalb dieses Themas. Der Wieder-
spruch zwischen der wenig attraktiven
Kleidung der dargestellten Personen und
ihrem vieten Geld deckt erst den Sachver-
hatt auf: der Millionar steht ganz allge-
mein fir denjenigen, der Wiinsche er-
fiillen kann. Es brauchte im Griinde gar
kein Millionar zu sein, eine alte Frau im
Walde tdts auch, nur sind eben auch die
Bilder, an denen sich solche Utopien
festmachen lassen, vorgefertigt: der, der
alle Wiinsche erfiillen kann, ist nicht mehr
der Froschkonig oder die Hexe, sondern
zur Zeit der Millionar.

b) Die Schiiler wiinschen sich am hau-
figsten eine Zukunft in der sie sich sport-
lich betatigen kdnnen (14 Nennungen).
Mit Tieren wiirden 11 Kinder auch gern
zukiinftig zu tun haben (Tierpfleger,
wegen der Tiere beim Zirkus angestellt,
Zureiterin, in der Pampa Pferde ziich-
ten, Reitlehrerin, Reiterin). Ballett-
tanzerin wollen funf Machen werden.

Bei den Jungen sind es eher Vorstellun-
gen wie Astronaut, Boxweltmeister,
Arzt, Architekt und Millionar.

Auch hier wird klar, wie sehr die Be-
rufshoffnung die bis auf ganz wenige
Falle (meist Madchen) mit den Zukunfts-
vorstellungen gleichgesetzt werden, die
wiederum an den fiktiven Leitbildern
unserer Gesellschaft orientiert sind. Die
Jungen glauben als kraftstrotzende und
beruflich erfolgreiche Individuen an die
Konfliktlosung im ,,ehrlichen, mannli-
chen Faustkampf”. Cassius Clay zu be-
siegen taucht mit sechs Nennungen fiir
den Vater, wie auch fiir den Schiiler selbst
auf. Clay bedeutet hier den starken, po-
tenten Konkurrenten, Ich glaube, da
die Kinder hier schon unbewuRt ganz
klar ein Grundphinomen unserer Lei-
stungsgesellschaft, verinnerlicht haben.
Sich hochzuboxen erscheint dem Kind
moglich, man muf sich nur eben sehr an-
strengen und die Ellenbogen gebrauchen,

Die Méadchen, die {ibrigens den weit
groReren Teil dieser Gruppe ausmachen
(42:23), kompensieren wohl die wenig
akzeptable Zukunft als Hausfrau oder
zum mindestens als Benachteiligte in
einem Berufsfeld, das wenig attraktiv
erscheint, in der Vorstellung vom Star.
Eine Sauglingsschwester steht einem
Gros von Prinzessinnen (5), Feen (8)
und den obengenannten Singerinnen,

19 Schauspielerinnen und (erfolgreichen und

beriihmten Sportlerinnen gegeniiber.
Auch die scheinbar konkreten und dif-
ferenzierten Zukunftsvorstellungen sind
ebenso sehr Reproduktionen der be-
kannten Klischees: ,,Das bin ich. So stelle
ich mich als Schlagerséngerin vor bei

der Hitparade. Dietmar Heck sagt mich
an, ich erhebe mich lachelnd von meinem
Platz und gehe dann langsam auf die
glaserne Plattform zu. Dann singe ich

ein Lied. Ich méchte sehr viel umherrei-
sen, wie Michael Holm oder Chris Ro-
berts. Ich mbchte so eine dhnliche Me-
lodie wie ,,Butterfly’’ singen. So stelle
ich mir mein spateres Leben vor.” Die
Verbreitung dieser neuen Wunschvorstel-
lungen hat die Sehnsucht nach den alten
Wunschberufen (Lokomotivfiihrer oder
Detektiv, je eine Nennung) abgeldst.

c) Die Mutter ist fiir die Kinder vor al-
lem als Sangerin und Filmschauspielerin
wiinschbar (zusammen 19 Nennungen).
Aber auch als Konigin oder Konigstoch-
ter wird sie haufig dargestellt (10mal).
Bei ihr scheint die Realitat und die Lu-
xus- und Marchenwelt noch weiter aus-
einander zu klaffen. Die Auswegslosig-
keit ihrer Hausfrauenrolle 13Rt fiir sechs
Jungen nur die Beschreibung der Situa-
tion zu: ,,Meine Mutter ist eine normale
Hausfrau, weil sie fir uns kochen mugR,
Ich mochte, da meine das wire, was sie
ist, namlich Hausfrau, denn es soll immer

etwas Gutes zum essen geben.” ,,. . . Haus-

frau, weil sie ein Kind hat.”” usw. {siehe
Abb. 4)

Auch scheinen Frauen keine materiel-
len Interessen zu haben, ,,Star’’ wird die
Mutter nicht wegen des Geldes sondern
wegen Bewunderung, Bekanntsein, ,,sie
wiirde im Fernsehen kommen'’. Diese
Vorstellung wird (ibrigens hiufiger von
Médchen als von Jungen vertreten und
liegt auch jeweils ganz auf der Ebene der
fur die Schiler selbst beschriebenen
Wunschbilder,

Um sich mit der Mutter in dieser
Weise identifizieren zu kénnen, muR sie
natiirlich dem ,, Teen'’ ahnlicher werden.
Sieben Médchen wiinschen sich ihre -
Mutter jiinger. Die Konflikte die sich in
der Realitat abspielen werden selten be-
schrieben, auch weisen die Wunschvor-
stellungen nur ganz selten auf die Mog-
tichkeit einer konkreten Anderung. Sel-
ten finden sich so konsequente Ansatze
wie den folgenden: ,,Meine Mutter sollte
Lehrerin sein. Dann wiiRkte sie auch, wie
es in der Schule zugeht. Sie solite aber
in einem Gymnasium unterrichten.
Vielleicht wiirde sie dann erkennen, war-
um meine Noten nicht nach ihren Wiin-

schen gehen. Fiir diesen Beruf braucht
sie viel Geduld.”

d) Freundinnen/Freunde und Schwe-
stern/Brider werden recht dhnlich mit
Wiinschen bedacht. Oft sind Wunschvor-
stellungen, die mit ihnen verbunden sind,
nur mehr Spal. Klassenkameraden wer-
den als Affen in den Urwald gewiinscht,
in Kartoffelsdcke verwandelt, , weil ich
so gerne Kartoffelpuffer esse’’, in dienst-
bare Geister und verfiigbare Freunde.

Die Frage stellte sich, wie dieser An-
satz weiter zu entwickeln war. K. Sliwka
schlagt an dieser Stelle gemeinsame Ge-
spréche vor. Da er aber weder die Ergeb-
nisse ausarbeitet, noch Vorschlige fiir
Ablauf und Ziel der Gesprache anbietet
{ohne die es sehr schwer ist mit elfjahri-
gen, bei einer durchschnittlichen Klassen-
starke von (iber 40 Schiilern, sinnvolle
Gesprache zu flihren) halte ich diesen
Hinweis fiir das bekannte lauwarme Fin-
gestandnis, doch blo wieder Bilder malen
zu lassen. Aufbauend guf die Erkenntnisse
der Analyse — die {ibrigens nicht mehr in |
erster Linie eine Klarung der Verhaltnisse |
der Kinder zu nahestehenden Personen,
sondern vielmehr eminent wichtiger ge-
selischaftlicher Probleme darstellen —
miissen wir versuchen, diese den Schiilern
einsichtig zu machen. Dabei ist ein Kom-
pendium wichtiger Fragen brauchbar, d. h.
Fragen, die dem Kind die Méglichkeit ge-
ben, die Probleme noch einmal an seiner
konkreten Situation festzumachen, ihre
Relevanz zu erfahren und damit die Not-
wendigkeit ihrer Ldsung. Daneben besteht
die Méglichkeit die Diskussion dieser Er-
kenntnisse an einem Bildvergleich anzu-
setzen. Zwei Bilder bieten sich besonders
an. {siche Abbildungen 6 u. 7). Wichtige
Vorbemerkung fiir einen Vergleich ist
die Feststellung, daR beide Kinder aus Ar-
beiterfamilien (Dreher, Monteur) stam-
men. Anzusetzen ist demgemaR an den
verschiedenen Ebenen des BewuRtseins
innerhalb der selben konkreten geseli-
schaftlichen Situation.

An die Diskussion dieser beiden Schii-
lerarbeiten kénnte sich ein weiterer Bild-
vergleich (z. B. ein Foto von A. Feininger
und einer Fotocollage von J. Heartfield)
anschlieBen. Im iibrigen scheint es mir un-
zureichend die verbale Ebene als die ein-
zige Moglichkeit anzunehmen, mit der
man Erkenntnisprozesse einleiten kann.
Vielmehr sollte der Versuch gemacht
werden, die Widerspriiche von Klischee
und Wiinschbarem, vor allem aber die
Verdnderbarkeit der Situation, in der
diese Widerspriiche akzeptiert werden, an
der sinnlichen Erfahrung der Kinder fest-




zumachen. Meines Erachtens bieten sich
dazu Rollenspiele als Moglichkeit unmit-
telbaren Verhaltens an. So kénnen die
Kinder anhand solcher Spiele die Absur-
ditit ihrer Wiinsche einsehen. Z. B. kénn-
ten — aufgrund der Analyse — ein paar
Kinder versuchen, Millionére darzustel-
len, auch Boxweltmeister, Schlagersén-
gerinnen, Reitlehrer usw. Die Boxwelt-
meister wiirden sich dauernd prigeln,

um zu ermitteln, wer denn nun wirk-

lich Weltmeister sei, die Reitlehrerin der
Séngerin das Reiten beibringen. Was wiir-
den eigentlich die Millionére tun? Je-
denfalls wéren binnen kurzer Zeit alle
Beteiligten verhungert, weil keiner wirk-
lich produktiv tétig wére. Sicherlich
diirften wir natiirlich nicht die Méglich-
keiten solcher isoliert betriebener und
recht willkiirlich verlaufender Befreiungs-
versuche iiberschatzen (letztlich vielleicht
um uns vor moglichen Frustrationen und
der Resignation zu schiitzen). Wichtig
aber ist solidarisches Vorgehen von Schii-
lern, Eltern und Kollegen. Erst dann
némlich werden die beim Durchspielen
von wiinschbaren Utopien erméglichten
Erfahrungen, ohne zu starke Widerstinde
in der nachsten Umgebung, den K indern
trotz der entgegenstehenden gesellschaft-
lichen Gegebenheiten realisierbar erschei-
nen.

Zum Beispiel Nr. 2

Wie auch bei der beschriebenen Un-
terrichtskonzeption von K. Sliwka, gibt
es in der in Kunst und Unterricht be-
schriebenen Aufgabenstellung und deren
Durchfiihrung gute Gedanken.

Die Themenstellung S. Pricks ist ein
Teil einer iiber einen lngeren Zeitraum
durchgehaltenen Konzeption. Zwei Ar-
beitstitel stehen fiir seine Intentionen:

1. Optische Sachverhalte, optisch préa-
sentiert. Diesen Ansatz halte ich — nicht
nur fachspezifisch — fiir sehr brauchba.
Ein Fach, das sich mit visuellen Phéno-
menen beschéftigt sollte durchaus im-
stande sein, auf die iibliche Einstimmung
durch den Lehrervortrag verzichten zu
kénnen. Unklar bleibt mir bei seiner
Darstellung lediglich, auf Grund welcher
Uberlegungen S. Pricks auf den 2. Ar-
peitstitel kommt: 2. Optische Medien
stiitzen verbale Kommunikation. Denn
auf das Teilgebiet seiner Problemstel-
Jung: Bildbetrachtung, Collage und er-
neute Bildbetrachtung ist dieser Titel
wohl nicht zu beziehen. Obwohl das
gerade Ansatz meiner Kritik ist, — geht
es ihm doch bei diesem Thema, das

eigentlich so viel mehr bietet, ausschliefs-
lich um bildnerische Probleme.

,.Selbst fiir Schiiler, die sich zu Be-
ginn eng an das Vorbild halten, wird der
Arbeitsvorgang (Erfinden neuer Formen,
Muster und Farbkombinationen) viel
starker interessebindend.

Die durch die Beeinflussung der Vor-
lage zu befiirchtende Einférmigkeit der
Schiilerarbeiten untereinander ist nicht
eingetreten.” (S. 25)

Damit wird das Thema zur bloBen
Auseinandersetzung mit der Frage, wie
gut oder schlecht die Schiiler dekorieren
kénnen, ob ihre Arbeiten einférmig sind.
Dekoration hat nicht nur etwas unver-
bindliches und iiberfliissiges, sondern das
Problem ist, wie wir an dem und durch
das, was wir tun, lernen. Wenn wir Deko-
rationen ausfiihren, wenn wir scheinbar
zufrieden unsere Klischeevorstellungen
reproduzieren diirfen, so hat das immer
einen EinfluB auf unser zukiinftiges Ver-
halten und Streben.

In der Themenstellung, so wie ich sie
fiir relevant hielt, sollten die Schiiler die
organischen Strukturen in funktionale
iibersetzen. Ein Prozel3, bei dem sie neben.
formalen auch intellektuelle Probleme
periicksichtigen muBten. Dabei wurde
Gehirnfunktion anschaulich und nicht
Erscheinungsform in Dekor verwandelt.
(So wurde z. B. die Nahrungsaufnahme
als Forderband dargestellt das auf eine
Zermalmungsanlage zulduft, wéhrend
prallel dazu eine Rutschbahn (Luft) und
ein Aufzug (Kohlendioxyd) die ,, Luft-
réhre” sein sollte. Andere Lésungen sind
kleine Minnchen die mit Spaten die Nah-
rung weiter befdrdern, oder mit Schub-
karren, Pferdefuhrwerken, Loren, Fall-
schirmen usw. In dhnlicher Weise wurde
versucht Riickgrat, Auge, Nase und Ohr
zu interpretieren. Diese Behandlungs- '
form wurde fiir das Gehirn schwierig.)
Die Schiiler soliten versuchen ihre Ge-
danken und Gefiihle in dem freien Bild-
raum festzumachen. Dabei verlangte ich
nicht ausdriicklich eine Visualisierung ih-
rer Probleme. Falls sie aber Konflikte mit
ihren Lehrern, Eltern usw. beschreiben
wollten, sollte sich das vom Schriftbild
und der Farbe her deutlich von ihren
Wunschbildern und den angenehmen Ge-
danken abheben. Das Ergebnis waren
dann auch z. B. die ,,Scheischule” in
frakturdhnlicher Schrift und flower-
powerbunte Pratyhoffnungen.

Inzwischen hatte ich auch das Thema
soweit modifiziert, dali es einen offen-
sichtlichen Bezug auf die Person des
Schiilers hatte: ,,Was ich im Kopf habe.”

Damit war ganz klar, dal8 es méglich wurde,
neben der funktionalen Deutung sich selbst
zum Gegenstand bildnerischen Handelns
zu erkléren, seine eigenen Probleme in
der Schule beriicksichtigt zu finden. Aber
obwohl die Schiilerinnen offensichtlich
ganz klar die Konflikte bezeichnen
konnten, fehite ihnen die Fihigkeit sich
Lésungen vorzustellen.

Die Realisierungen entsprechen im we-
sentlichen den vier abgebildeten Méglich-
keiten. (Ich hatte im Grunde nur Ergeb-
nisse erwartet, die den Abbildungen 8 und
9 entsprechen.}

Zum Inhalt: Drei Problemkreise tau-
chen, bis auf ganz wenige Ausnahmen, ein-
zeln oder nebeneinander in allen 91 vor-
liegenden Arbeiten auf.

1. Vorschriften der Eltern (in 64 Fal-

len)
2. Schulprobleme, -dngste, -zwénge
{in 61 Fallen)

3 Nennungen die mit ihren Freizeit-
vorstellunggn zu tun haben (in
65, Fillen)..

Zu 1.) Dabei geht es natiirlich auch fir
uns um das Erkennen der Alftagsproble-
me unserer Schiiler. So ist z. B. fiir 27
Schiilerinnen der Zwang ,,aufrdumen’ zu
miissen grof3, 19mal wird abwaschen ge-
nannt, 18mal der Druck, die Musik leise
zu stellen, bzw. gar nicht oder nicht dau-
ernd zu héren. Immerhin schreiben sie-
ben Schiilerinnen: ,,Du sollst in die Kir-
che gehen” oder &hnliches, Fernsehen
wird zugeteilt oder verboten (1 Tmal)
und um auf Parties zu gehen, sind sie
fiir ihre Eltern noch zu klein (6mal, 3mal
sind sie iiberhaupt ,,dafir’ noch viel zu
jung).

Zu 2.) In der Schule sind es haupt-
sichlich die Angst vor Noten (27) und
Klassenarbeiten (24}, sowie der Zwang
Schularbeiten machen zu miissen {was
natirlich auch unter Punkt 1.} Vorschrif-
ten der Eltern féllt, 35mal. Die Scheifs-
schule ganz allgemein wird 5mal genannt
(1mal wird das Wort Schule mit dicken
roten Farbbalken durchgestrichen).

Zu 3.) Ein wichtiger Bereich ist fir
die Jugendlichen natiirlich die Freizeit, in
der mit den bekannten Dingen eine
Scheinwelt zur Kompensation der dik-
tierten Wirklichkeit aufgebaut wird.

In meiner Auslegung der vorgegebe-
nen Themen spielt der Aspekt der Mog-
lichkeit der , Befreiung” durch Kunst {wie
auch durch jeden anderen) Unterricht
eine wesentliche Rolle. Ganz eindeutig
stecken in dem ersten Thema konkrete
Ansitze zu einer Befreiung von Klischee-
vorstellungen, d. h. der Einsicht in sozia-
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Abb. 6: Ich hitte meinen Vater gern als Chef oder Besitzer einer grofSen Fabrik oder eines Kauf-
hauses, weil er dann mehr Geld verdienen wiirde. Meine Mutter stellt auf diesem Bild
eine Milliondrstochter dar. Ich wiinsche mir das, weil ich gern eine grofse Wohnung,
Spielsachen usw. hatte. Meinen Freund hitte ich gern als einen treuen Spielkameraden.

Abb. 7: Mein Vater als Milliondr. Dann kénnten wir Pferde kaufen, einen Swimmingpoel baz}en
und noch viel mehr. Meine Freundin als Dienerin, weil ich sonst so viel laufen muB.
Meine Mutter als Schlagersangerin, weil sie schén singen kann.
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Abb. 10

le Gegebenheiten, die ganz bestimmte
Erwartungen und damit Verhaltenswei-
sen bedingen. Tendenziell werden da-
durch Bedingungen geschaffen, die die
Kinder in die Lage versetzen (politische
und 6konomische) Bedingungen ihrer
Ausgangsposition zu veréndern. Ist diese
Vorstellung auch anhand des zweiten
Themas realisierbar? Einen Erfolg hatte
diese Arbeit bereits: die Diskussion un-
tereinander, die offensichtliche Ehr-
lichkeit, mit der die Schiilerinnen ihre
Probleme und Wiinsche verdffentlichten
und vor allem die fiir viele doch verblif-
fende Ahnlichkeit dessen ,,was sie im
Kopf haben” sind Ansétze, die bereits
die Voraussetzungen fiir die Frage nach
der Wichtigkeit des Unterrichts fir die
Schiiler selbst beantwortet.

Sicherlich sind diese Analysen nicht
mit letzter Griindlichkeit durchgefihrt.
Spekulation und exakte Beobachtung,
Erkenntnisse und Meinungen sind allzu
sehr verflochten. Viele Beziehungen die
mir selbstverstindlich waren sind nicht
klar genug herausgestellt. Ich nehme
dennoch an, dal8 der Artikel Anregung
zur Auseinandersetzung mit den eigenen
Zielvorstellungen sein kann, dal8 er Fach-
kollegen in der Bewdltigung ihrer Unter-
richtspraxis_ hilft.

(Wolf Wrisch ist Lehrbeauftragter
an einem Gymnasium und der PH in
Ludwigsburg.)
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Kunst- und Kulturgeschichte

gehort zum

politischen BewuBtsein

Kritik des herrschenden Radikalismus
Beispiele und Moglichkeiten

filr Kunstpadagogen

Von Richard Hiepe

Die Geschichte und die Phanomene der Kunst und Kultur
werden von den kritischen und engagierten Kraften, Schulen
und Hochschulen bisher so selten fiir die Durchsetzung ihrer
demokratischen una materialistischen Lehrziele benutzt, wie
sie in der uferfosen Diskussion um die Reform der Kunstpa-
dagogik und der Ausbildung der Kunstpadagogen eine Rolle
spielen. Schuld daran ist ein ganzes Biinde! von kulturpoliti-
schen und ideologischen Unklarheiten, die in einer speziellen
Auseinandersetzung behandelt werden mii3ten. Ich greife nur
die hervorstechendsten und hinderlichsten Verwirrungen und
ihre Griinde heraus..

Der herrschende Kunstunterricht provoziert den
Radikalismus

Der Zustand des Kunstgeschichtsunterrichtes an den Hoch-
schulen und Oberschulen und das Kulutr- und Geschichtsbe-
wuRtsein, welches heute an den Grundschulen vermittelt wird,
provoziert eine radikalistische Ablehnung. Dieser Zustand ist
in seinem abstrakten Formalismus und reaktionaren Leitbil-
dern und Begriffen so, daB er alle kritischen Ansatze in dem
urteil bestarkt, daR die Kunsthistorie und die alten Meister
{(und nicht die herrschenden Vermittlungsformen und Inhalte)
reaktionar oder zumindest unbrauchbar fir Aufklarung und
BewuRtseinsbildung seien. Er treibt die Kunstpadagogen in die
Kontroverse gegen die sogenannten herkommiichen Kunstwei-
sen und gegen die Traditionen der Kultur, wobei sie sich selbst
die Beine abhacken, namlich die logische Fundierung jeder
heutigen politischen Position auf der Geschichte der Klassen-
kampfe — auch in der Kultur,

Hauptursache fiir diese Situation ist die abstrkt-formalisti-
sche und reaktionare Ausbildung der Kunstpédagogen, die
durchgingig apolitische, auf Fkormanalysen und biirgerliche
Geniebegriffe festgelegte Wissensanhaufung in alter Kunst,
Sie gipfelt in Westdeutschiand auf die in den Jahren des Kal-
ten Krieges zur Staatsdoktrin erklarten Lehre von der ,,Revo-
lution der modernen Kunst'’, vor welcher alle realistischen
der alten und gegenwértigen Kunst bestenfalls als besonnte
Vergangenheit erscheinen und mit welcher die westliche Frei-
heitsideologie auch in diesem Fach in die Klassenzimmer her-
ginspaziert. Die Verwechslung der antirealistischen Stile der
spatbiirgerlichen Kunst mit Modernitat, Freiheit und Revo-
fution, an der heute neben dem Kunstunterricht die Massen-
medien kraftig mitarbeiten, kommt als einzig deutliches Lehr-
und Lernergebnis in Kultur bei den Oberschiilern heraus.

Sie bringen es mit in ihre Berufe und Wohnungen und an die
Universitat und sie brachten es mit in die Studentenbewe-
gung und in die aktuellen Debatten um Sinne und Nutzen der
Kunsterziehung

Gleichschaltung von Kultur und ldeologie

Neben die von der biirgerlichen Kunsterziehung erzeugte
Kunstfeindlichkeit tritt flankierend der pseudorevolutionare
. Frankfurter”’ Ansatz, wie er sich in der Zeitschrift ,, Asthetik
und Kommunikation’ artikuliert.

Hier reicht der Dogmenschatz der ,,Neuen Linken' von
Marcuses Theorie der , Affirmation’ (nach welcher die Klinste
nur den Tervor der Herrscheriden vergolden) {iber Benjamins
falsche Einschatzung der Folgen der Reproduktionstechniken
und modernen Kunstpraktiken bis zu einer linksradikal ent-
steliten marxistischen Geschichtsauffassung. Der Marx-Satz,




,.Die herrschenden Gedanken sind immer die Gedanken der
Herrschenden”, wird einfach der Kulturgeschichte und Kunst-
theorie des Marxismus unterschoben. Das ist eine Verwechs-
lung von Kultur und Ideologie, die nicht an dieser Stelle, son-
dern duréh offensive, marxistische Asthetikdiskussionen ge-
klart werden muf. Schlimmer ist die in den Theorien der
.Herrschaftskunst” zutage tretende Vernachlassigung der Ver-
bindung aller Kultur und Kunst mit der Geschichte der Klas-
senkampfe. Diese Vernachlassigung fiihrt zur Unterschatzung
aller proletarisch-sozialistischen und emokratischen Alterna-
tiven in der Kunst und Kultur bis heute. Der politischen Un-
mindigkeitserklarung der Arbeiterklasse und ihrer Biindnis-
partner entspricht die kulturelle, wobei diese letztere bei un-
serer kulturellen Intelligentsia noch tiefer sitzt.

Marx sprach von herrschenden Gedanken, weil er von den
Unterdriickten ausging. Wir fragen nach der Geschichte der be-
herrschten, der unterdriickten und aufstdndischen Klassen und
den Folgen ihrer Arbeit und ihrer Kampfe fiir die Kultur. In
der kritischen Aneignung aller wertvollen Errungenschaften
der menschlichen Kunst und Kultur, nicht in der Erzeugung
einer ,,Revolutionskunst”, besteht die Grundlage der soziali-
stischen Kultur. Das schrieb Lenin gegen die Vertreter der
.proletarischen Kultur.

Einig sind sich die Radikalen von heute in der Ablehnung
der Kunst iberhaupt oder in einem Programm ihrer Entlar-
vung als reaktionar. Im ersten Falle begriinden sie mit dieser
Kulturauffassung ihre ,,Curriculum’’-Vorstellungen. Nicht mehr
alte oder moderne Kunst, sondern andere Medien wie Film und
Fernsehen und Gesellschaftskritik sollen den Inhalt des Faches
Kunstpadagogik bilden, Im zweiten Falle soll die Kunstge-
schichte nur noch als Material fiir tdeologiekritik herhalten.

Die notwendige Veranderung des
Kulturbewuftseins der Lehrer

Ohne Zweifel miissen und koénnen die Methoden und in-
halte des Kunstgeschichtsunterrichts an westdeutschen Schu-
len und bei der Lehrerausbildung verandert werden. Darstel-
lung und Kritik der modernen Medien wie Werbung, Fernse-
hen oder Photo gehdren ebenso dazu wie der Unterricht im
MiRbrauch des Bamberger Reiters als |dol der deutschen Re-
aktion oder die Frage nach dem Bild und der Rolle der Ar-
beiterklasse in der Kunst-des 19. Jahrhunderts. Verandert
werden aber mul} vor allem das BewulRtsein der Lehrer {iber
die Bedeutung der Kunst im Klassenkampf, denn gegenwar-
tig verhindert hier falsches BewuRtsein mehr als die reak-
tionaren Lehrpldne und die herrschenden Tendenzen, das
Fach Kunsterziehung ganz zu liquidieren oder in Vorberei-
tungskurse fiir die Bediirfnisse der GroRindustrie und der
technokratischen ,,Reformen’’ des Kapitalismus umzuwan-
deln.

Voraussetzung dieser Klarung ist eine neue Einschitzung
der Kultur oder des kulturellen ,,Erbes’ als Basis und Aus-
formung samtlicher heute bestimmenden politischen und
ideologischen Krafte in — in unserem Falle — optischen
Formen,

Die folgenden Arbeitsthesen und Lehrbeispiele summie-
ren Erfahrungen einer dreijahrigen Lehrtatigkeit in Kunst-
theorie und Kunstgeschichte an zwei westdeutschen Kunst-
hochschulen und an der Bayerischen Staatslehranstalt fir
Photographie. Dabei riickten die konkreten Bediirfnisse der

25 Studierenden die Probleme der Kunstpadagogen und der be-

rufsbezogenen Kunstgeschichtsvermittlung in den Vorder-
grund. Es ist eine bekannte Tatsache, dal immer mehr so-
genannte ,,freie’”” Maler und Graphiker aus kuiturpolitischen
Einschatzungen und wegen der katastrophalen Berufsaus-
sichten der Kiinstler im Kapitalismus in die Kunstpadagogik
oder die sogenannten ,,angewandten’’ Facher wie Design,
Photo, Film usw. abwandern oder nach der Schule diese
Berufsperspektiven wahlen, [hre Motivationen sind grofen-
teils politisch im antibiirgerlichen und antikapitalistischen
Sinne der Bewegung unter der Jugend und den Studenten —
mit allen Variationen, Moden und Unklarheiten dieser Wider-
spriiche zu den herrschenden Verhiltnissen. Seit der Schule
begegnet ihnen die Kunst als ein alter Zopf mit dem Verin-
nerlichung betrieben oder nur Reaktionére etwas anfangen
konnen, Die Auseinandersetzung mit diesen Vorstellungen,
ihre Widerlegung durch eine sozialrevolutionare Interpreta-
tation von Kunst, ihre Entiarvung als Teil des Geschichtsbil-
des der herrschenden Klasse und ihres pseudorevolutioniren
Charakters stehen am Anfang. Diese Auseinandersetzung mufd
aber durch ,,positive’” Beispiele und nciht durch besserwisse-
rische Ideologiekritik gefiihrt werden, das heiRkt, den revolutio-
naren Intentionen der noch nicht angepalten Lernenden und
vor allem ihren konkreten Interessen muR aus dem riesigen
Material der Kunst- und Kulturgeschichte der Stoff und die
Beweise fiir die revolutionaren Mdglichkeiten der Kultur ver-
mittelt werden. Ich gebe dazu einige Einschitzungen, die von
dem durch die Technologie objektiv geformten Anspriichen
und Interessen ausgehen, wie sie mir besonders an der Staats-
lehranstalt fiir Photographie begegnen, wo angehende Photo-
graphen ausgebildet werden (30 % Abiturienten, 40 % mitt-
lere REife, der Rest Volksschulbildung).

Kunstgeschichte als Geschichte eines komplexen
optischen Mediums

Hier lag der Grundfehler des bisherigen Faches ,,Stilkunde’”
in der vollig berufsfremden Darbietung der Kunstgeschichte,
was die dauernden Frustrationen der Horer bedingte. Es schien
mir falsch, etwa das Lehrangebot nun lediglich um Photodis-
kussionen und die Einfiihrung der Stilgeschichte der Photo-
graphie zu erweitern. Wesentlich und ideologisch bewegend
wurde ein vollig neuer Zugang zur Kunstgeschichte, indem wir
diese als umfassendes optisches Medium vor allen Moglichkei-
ten der modernen, reproduzierenden Techniken behandeln.
Wir setzen also die gewaltigen optischen Bedlirfnisse von hi-
storischen Epochen voraus, die noch nicht iiber Photo usw. ver-
fugten, untersuchen deren gesellschaftliche technologische und
ideologische Moglichkeiten, die Widerspriiche der Klassen und
ihrer unterschiedlichen Anforderungen an Kunst. Damit wird
nicht nur in einer fiir Photographen fachspezifischen Weise der
Realismus der lteren Kunst gesellschaftlich erklart und der
biirgerliche emphatische Kunstbegriff zerschlagen, es ergibt
sich auch das Fundament fiir mein zweites wesentliches Lehr-
ziel: Die Problematisierung und Widerlegung der herrschen-
den Vorstetlungen vom Wesen und von den Moglichkeiten der
Photographie,

Aus dem Nachweis des tatsdchlich wissenschaftlich-objeki-
ven Charakters der Potographie im Makro- und Mikrobereich
(Mondphotos, Kristalischnitte usw.), folgt die erste Relativie-
rung des im Kapitalismus sich durchsetzenden BewuRtseins
vom ,,objektiven’’ Dokumentationscharakters der Photogra-
phie im Bereich der Massenmedien, der Werbung, der Photo-




graphie als Massenhobby usw. Es kommen die Manipulationen
mit Photos auf allen Gebieten zur Sprache, die Beispiele fir die
Durchsetzung der herrschenden Interessen gerade in der pseu-

dorealistischen , Life'" — und Dokumentarphotographie (Brecht:

Photographie als Llge, Kritik an.Pawek, Benjamins Kritik der
. Neuen Sachlichkeit” usw.). Diskutiert wird die Stellung der
sogenannten Kunstfotographie an Beispielen der groRen Mei-
ster von Hill bis Sander, von Steichen bis Capa. Damit ist der
Boden bereitet fiir die wesentlichen Kulturpolitischen Lehrziele
Herausarbeitung der gesellschaftlichen Verantwortung und des
moglichen Engagement des Photographen und Herausarbeitung
der asthetischen Besonderheiten des Mediums Photographie:
sie erscheint nicht — wie in den herrschenden Interpretaio-

nen — als , fortschrittliches’ oder ,,progressives’’ Medium, wel-
ches die herkommlichen Kunstweisen ablost oder ins Anti-
realistische verdrangt, sondern sie erscheint verstrickt in die
gleichen Schwierigkeiten mit den Zumutungen der Herrschen-
den Interessen, der skonomisch-ideologischen Auftraggeber
und mit den Mihseligkeiten, unter solchen geselischaftlichen
Bedingungen, die Personlichkeit, die soziale und humane En-
gagement durchzusetzen, die Photographie als Wahrheit fiir

die Menschen und nicht mehr als Liige gegen sie gebrauchen zu
lernen.

Kunstgeschichte als Korrektur des herrschenden
Gesichtsunterrichtes. -

Die angehenden Kunstpadagogen kommen mit massiven Er-
wartungen zur materialistischen Geselischaftstheorie. Sie er-
hoffen sich sowoh! Modelle fiir die Unterrichtsgestaltung als
«Klarung ihrer brennenden Probleme mit der Kunst iiberhaupt.
Meistens gehen sie von einer mehr oder minder deutlichen Ver-
achtung der ganzen .. Kunstscheile' aus. Man kann wie die
pseudorevolutiondre diese Verachtung vertiefen (und bei der
neuen herrschenden offiziellen Kunstauffassung der ,, Anti-
kunst' herauskommen) oder man kann diese Verachtung als
den Bruch der Bourgeoisie mit der Entwicklung der Mensch-
heit und den Bedirfnissen der Massen entlarven. Das letztere
ist nicht nur marxistisch, sondern notwendig, damit wir die
Voraussetzungen fur die schopferische Tatigkeit der antikapita-
listischen Krafte und die kulturelle Artikulation der arbeiten-
den Menschen schaffen.

Als Beispiele der Kultur revolutionirer, oppositioneller oder
gesellschaftskritischer Krafte innerhalb der Kunst der Vergan-
genheit oder als unsere Kritische Auseinandersetzung mit der
resignierenden oder reak tionaren Haltung von Kiinstiern und
Kunstanschauungen in der Klassenausereinandersetzungen ge-
Kunstanschauungen in der Klassenauseinandersetzungen ge-
nért die Kunstgeschichte an die Schulen und in das Lehrange-
bot fiir Kunstpadagogen. in erster Linie missen heute die Leh-
rer marxistische Geschichtsauffassung und ihre Verbindung
mit Kunstgeschichte lernen. Kunstwerke und Kunsttheorien
nehmen wir als anschauliche Zeugen, als Dokumentationen
und Bekenntnisse gesellschaftlicher Kontroversen, des allge-
meinen Entwicklungsstandes der arbeitenden Menschen bei
der Aneignung der Wirk lichkeit, beim Ausdruck von ideellen
Programmen oder fiir die Entwicklung der gesellschaftlichen
Beziehungen der Menschen untereinander. Solche Kunstge-
schichte und Kunstinterpretation korrigiert den herrschenden
Geschichts- und Deutschunterricht. Sie ist eine Gesellschafts-
wissenschaft, kein Liebhaberfach fiir besondere ,,Begabungen”
und Astheten. Um solche Fragen an Kunst zu stellen, bedarf es

Kenntnisse. Nach der jehrzehntelangen Herrschaft apolitischer
Kunstauffassungen sind das gegenwdrtig vor aliem historisch-
politische, gesel|Ischaftswissenschaft\iche und ideologische
Kenntnisse.

Dabei kommen wir nicht mit der bloken Ubertragung eines
Klassenkampfschemas auf Kultur und Kunst aus, Die Frage
des reaktionaren oder fortschrittlichen Charakters einer Stil-
richtung oder eines Werkes kompliziert sich durch die Frage
nach der Stellung der bildnerischen Medien fiir die Entwick-
lung der gesellschaftlichen Kommunikation in den jeweiligen
Epochen, durch die Frage nach der Durchsetzung fortschritt-
licher Produktionsformen (ob provinziell, Arbeitsteilig , bor-
niert'”, wie Marx sagt oder im Besitz der vollen ideellen und
formalen Ausdrucksmoglichkeiten der Zeit) und durch die
Frage nach den progressiven Tendenzen in geschichtlichen Epo
Epochen, in denen die unterdritkten Klassen aufgrund des nie-
drigen Niveaus der Aneignung der Realitat wichtige Bereiche
dieser Aneignung nach oben delegieren muften. So sind die
Plastiken der agyptischen Pharaonen und Dorfschulzen, der
Bamberger Reiter oder Schliiters ,,GroRer Kurfirst’ nicht ein-
fach ,,Herrschaftskunst” der herrschenden Klassen, sondern
zugleich Ausdruck der neuen, zunachst duRerst progressiven
hoheren Einheit”, die Marx als die echte soziale Funktion
der Zentralgewalt in alteren Epochen analysiert. Zur Klarung
dieser Frage brauchen wir die marxistisgéhe Asthetik und Kul-
turwissenschaft, denn wir missen im Sinne Lenins komplette
Antworten auf die Geschichte des Wertvollen in der mensch-
lichen Kultur geben,

Der Fall Cranach

ich wahle als abschlieBendes Beispiel die hochst wider-
spriichliche Figur des Malers Lucas Cranach (1472—-1553) des-
sen Werk anlaBlich der Wiederkehr seines 500. Geburtstags in
diesem Jahr im Vergleich mit den vorjahrigen ,,Direrfeiern”
zur Auseinandersetzung herausfordert. Cranach existiert im
BewuRtsein des Bildungsbirgertums und der Kunstpublizistik
als Maler der lutherischen Reformation. In Wittenberg an der
Elbe, im engsten Kreise der deutschen Reformatoren, mit zahl-
reichen, deutlich antipapistischen Graphiken und apologeti-
schen Lutherbildern, als Hofmaler der séchsischen Reforma-
tionsfirsten steht er auf der antifeudalen, gegen mittelalterli-
che Dogmen und Hierarchien gerichteten Seite der Klassen-
kampfe in der Zeit des deutschen Bauernkrieges. Aber es gibt
in seinem Werk keinen Hinweis auf die Partei Thomas Miinzers,
auf die Revolution und die Forderungen der aufstandischen
Bauern und Plebeijer, die in Sachsen und Thiiringen, in unmit-
telbarer Nahe Wittenbergs, die Errichtung eines kommunisti-
schen Gottesstaates erkampfen wollen. Cranach steht auch im
Reaktionaren zu den Lutherischen. Sein biirgerlicher Aufstieg
zum vielfaches Hausbesitzer Apotheken-, Druckerei-, Buchhan-
del-, Spezereien-, Weinhandelsinhaber ist begieitet von einer
ideologischen Immunisierung gegen die Radikalen. 1520 heiidt
es in einer im Kreise der Miinzer-Anhanger in Zwickau gegen ;
die Luther-Prediger verfaliten Satire: ,,Du bist der dicken pfen-
ning Knecht / Du sitzt gern bei den schénen Frauen / den :
kannst Su woh! die Ohren krau(ijen / daf sie Dir schenken ein
Kandel Wein / Du willst nur bei den groRen Hansen sein.’’ Das
trifft auch auf Werk und Petson Cranachs in seiner Stellung
sum radikalen Fliigel des deutschen Bauernkrieges zu. Es gilt
aber vor allem fir die Produktion der Cranach-Werkstatt.
Grundlage des auRerordentlich birgerlichen Erfolges Cranachs




Abb. 1:

Lucas Cranach, Venus, Ol auf Holz, 1532,
Frankfurt, Staedel

Der Mensch wird zur Ware. Cranach ent-
wirft Modelle fiir seine friihkapitalistische
Kunstmanufaktur. Ornamentalisierung
und Silhuettierung der Figuren garantieren
deren Kopierbarkeit.

ist der Werkstattbetrieb — die erste perfekte deutsche Kunst-
manufaktur in der Cranach auch als Produzent den Sprung
vom mittelalterlichen Handwerksmeister oder spatmittelalter-
lichem Wanderndem Auftragsmaler zum Vorsteher ziner frijh-
kapitalistischen Kunstproduktion mit spezialisierter Arbeitstei-
lung volizieht. In der kunstgeschichtlichen Literatur fehlt es
nicht an Hinweisen tber die fortschreitende Formelhaftigkeit
und den Modeticharakter der Cranachschen Produktion in Wit-
tenberg. Man mulR das 6konomisch und asthetisch ernst neh-
mzn: Der spatere Cranach ist in erster Linie Designer, maleri-
scher Modellmacher und Formgeber fiir die arbeitsteilige Mas-
senproduktion seiner Manufaktur. Er gestaltet seine Portraits,
Landschaften, Akte und samtliche Details und Kompositionen
derart ornamental verselbstandigt, als Versatzstiicke heraus-
nehmbar und in linearer Sithuettierung, daf sie als kopierbare
Grundformen nachgeahmt und variiert werden kénnen. Der
fiir das 20. Jahrhunder und fiir die frithbiirgerlichen Kaufer-
schichten auBerordentliche asthetische Reiz dieser Arbeiten
Cranachs wie der Venusbilder und der Portrats liegt in der ele-
gant unpersonlichen ,,Verpackung’ der Menschen und Dinge.
(Abb. 1). Sie erscheinen nicht im frihbiirgerlich-realistischen
Sinne als , sie selbst’, sondern als ihre abziehbaren, zurechtge-
machten Hiilsen. Eine derartige Stilisierung weist prazis auf die

27 kapitalistische Warenasthetik voraus und lebt als eine wichtige

Abb. 2:

Lucas Cranach, Ruhe auf der Flucht, Ol, 1505, Berlin-Dahlem
In seinem Hauptwerk von 1505 6ffnen sich Heilige und
Landschaft in nie wieder realisierter Weise den Volksmassen.
Es ist die neue, phantastisch-schéne, kommende Zeit, dje
,.das Buch”, die Bibel jedem verspricht, und um die nur die
Bosheit der ,,grolBen Hansen” die Massen betrogen hat.

Unterstromung der offiziellen Kunst vom Manierismus bis

zum 19, Jahrhundert (wo sie dann in der kapitalistischen Mas-
senkunst aufgeht). Cranach jedoch fiigt sich noch nicht als in
solche Produktionsverhéaltnisse: wo er in der Graphik oder in
den privat, ,,fiir sich” geschaffenen Studien auf die Ergriindung
der Wirklichkeit ausgeht und auch die Modelle oder Land-
schaftsdetails ,,fiir sich’’ und nicht als Material fiir verkaufliche
Ware sieht, steht er auf der Héhe der Direr oder Holbein (Abb. 3).
Er verkorpert sowohl die progressivste Entfaltung des friih-
biirgerlichen Realismus als den Ubergang zu seiner Knechtung
unter kapitalistische Produktionsbedingungen und die damit
verbundene Asthetisierung der Realitét,

Die vielschichtige Klassen- und {deologiebezogenheit seiner
Kunst wird noch deutticher im Friihwerk. Cranach stammt aus
armlichen Verhaltnissen. Er wird im frankischen Kronach bei
Coburg geboren. Der Vater war Maler im Dorfe, die Mutter
Dienstmagd. Der junge Meister zieht nicht in das nahegelegene
Nirnberg an den Brennpunkt des frithbiirgerlichen Kunstbe-
wulltseins zu Diirer, sondern die Donau abwiérts und wird einer
der entscheidenden Maler der sogenannten Donauschule. Er
malt Portrats der Wiener Humanisten, in denen zum ersten
Male diesseits der Alpen die Landschaft als dem Menschen ge-
horig erscheint. Er malt Kreuzigungen, in denen die ,,groRen
Hansen’, die aristokratische Oberschicht mit ihrer hoffahrti-




gen Skepsis heben die Gruppe der Armsten und ihre Frommig-
keit gestellt wird. Hier wird der egalitare, revolutionédre Zug
der plebejischen und Bauernideologie deutlicher als bei Direr
und friher deutlich als bei Griinewald oder Jorg Ratgeb: die
Berufung auf den inhalt der Schrift, nach der alle Menschen
gleich geschaffen und sterblich sind, unangesehen ihrer irdi-
schen Wiirden und Privilegien und nach der das Himmelreich
umgehend auf dieser Erde zu errichten sei. Diese Bilder stehen
wie ein Grofteil der Maler um 1500—1523 im Lager der Bauern
(der Grinewaldforscher Ziilch schatzt die Zahl der Bauernan-
hanger unter den deutschen Kiinstlern auf iber 90 %). Sie ge-
horen in die Geschichte der Ketzerbewegungen, der Sekten und
Mystik als der eigentlichen Geschichte der revolutionaren Ide-

Abb. 3

Lucas Cranach, Kreuzigung, OI,
um 1500, Wien, Kunsthistori-
sches Museum. Hoffahrtige
Skepsis und volkstiimliche
Gliubigkeit an die Erldosung
aller Menschen, ob hoch oder
nierdrig, reich oder arm, wer-
den in zwei scharf geschiedenen
Gruppen unter dem Kreuz ver-
sammelt. Der junge Cranach
steht auf der Seite der demo-
kratisch-radikalen Ketzer- und
Mystikerbewegungen, welche
die eigentliche Geschichte der
revolutiondren Ideologie des
Mittelalters bilden,

ologie im Mittelalter”’, wie es der sowjetische Miinzer-Forscher
Smirin formuliert, Cranach malte dann 1505 mit seiner ,,Ruhe
auf der Flucht'’ die mystisch-radikale Offnung der Natur und
der Heiligen fur die Volksmassen, die Popularisierung der
Erlosungsfahigkeit jedes einzelnen Menschen und seines direk-
ten Zugangs zu den Moglichkeiten des Lebens (Abb. 2). Das war
eine Vorwegnahme der Reformation oder besser — der Hoff-
nungen der Massen auf eine neue Zeit. Sicher war es diese
Bildschopfung, aufgrund derer Cranach an den sachsischen Hof
nach Wittenberg berufen wurde,, Der radikale Naturmystiker
aus der Provinz, der Parteiginger des irdischen Paradieses wird
hier im Kreis der frithbiirgerlichen Erfolgsbiirger einer der

ihren, 28
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Bemerkungen
: zu einem Unterrichtsversuch
in einer zehnten Klasse eines

Hamburger Gymnasiums iiber
Albrecht Diirer

Vorbereitung und Durchflihrung durch eine Gruppe

Das Grundproblem unseres Unterrichs-
versuchs sehen wir in der Methode, die
erarbeitet werden muR, um ein kunst-
geschichtliches Problem auf der Grund-
lage seiner historischen und gesellschaft-
lichen Bedingungen zu behandeln,

Es stellte sich uns die Frage, wie wir
historische Tatsachen vermitteln kén-
nen, die keinen unmittelbaren Bezug
zur Gegenwart haben, Wie kénnen doe
Schiiler dazu motiviert werden, eine
kunstgeschichtliche Erscheinung anders
einzuordnen als in eine Abfolge von
Stilen.

Der erste Teil des Unterrichts unter
dem Thema: ,,Direrjahr” sollte das In-
teresse an der geschichtlichen Bedeutung
Diirers wecken. Wir kniipften an die
Erfahrung der Schiiler aus den Massen-
medien an: Diirer ist populér! In einer
lebhaften Diskussion wurde die Pro-
blematik angerissen: dignt das Direr-
jahr der Person Diirers oder wirtschaft-
lichen und politischen Interessen, welche
Bedeutung hat Kunst und Kultur fiir
die ,,Masse’'?

Der zweite Teil sollte nun Albrecht
Diirer als fortschrittlichen Kinstler des
16. Jahrhunderts darstellen, um ihn als

von Studenten der Kunstpadagogik:

Gundel, Rainer, Elisabeth, Jan, Jonny.

Reprasentanten des friihen Biirgertums
zu begreifen.

Mangelndes Geschichts- und Metho-
denbewuBtsein der Schiiler stelite diesem
Bemiihen jedoch erhebliche Schwierig-
keiten entgegen. Ein Informationsange-
bot durch den Lehrenden, die Darstel-
lung der historischen Situation kann
diesen Mangel nicht ersetzen. Kunst-
unterricht kann nicht ,kompensatori-
scher Unterricht” fiir den Geschichtsun-
terricht sein. Wir haben in unserem Unter-
richt der geschichtlichen Seite des
Themas groflere Bedeutung beigemes-
sen als der Frage, in welchem kunst-
historischen Rahmen es steht. Wir un-
terschatzten die Bedeutung, die kunst-
historische Methoden auch innerhalb
einer materialistischen Betrachtungs-
weise haben,

Unsere Vorbereitung des Unterrichts
bezog sich starker auf die Sachanalyse
des Themas als auf die Entwicklung einer
Methode. Nach unserem Versuch in
der Praxis miissen wir jetzt an der Metho-
denfrage ansetzen und dabei um ein an-
gemessenes Verhaltnis der kunsthistori-
schen und der materialistischen Betrach-
tungsweise bemiiht sein.

Protokolle: Jonny

Unterrichtsprotokoll der 1. Doppelstunde

Unterrichtsplan:

In der ersten Unterrichtseinheit ging es
uns darum, am Beispiel ,, Diirer-Jahr 71 auf-
zuzeigen, wie ein Kiinstler von einflufSreichem
Kreisen dazu benutzt wird, um deren gesell-
schaftsfeindliche Interessen zu legitimieren.
Funktion des ,, Diirer-Jahres* im Spdtkapita-
lismus. ,,Diirer heute'’,

Informationsangebot

An der Tafel ist Material iiber die heutige
Diirerdarstellung auf Schautafeln in vier Kom-
plexen dargeboten. Gezeigt werden Zeitungs-
ausschnitte mit Kommentaren zu Diirer und
zur Direr-Ausstellung von Politikern und
Zeitungsschreibern. Diirer-Portraits auf
Geldscheinen und Diirer-Motive auf Plaka-
ten; schlieflich eine Reihe ,,neuer‘‘ Darstel-
lungen der ,,Betenden Hinde' vom ,,Diirer-
Original* iiber Massendrucke bis zum Wand-
schmuck als Messingrelief auf Teakholz.

Wihrend des Stundenablaufs werden nur
vereinzelt einige sich aus der Diskussion er-
gebende Hinweise und Erklirungen zu diesem
Material gegeben. Gestellt werden im wesent-
lichen Fragen, die zur Interpretation dieses
Materials auffordern.




Unterrichtsverlauf

Die Schiiler werden zu Beginn der Stunde
aufgefordert, die Schautafeln selbstindig an-
zusehen, was zuerst zogernd, dann mit eini-
gem Interesse gemacht wird, bis sich nach
ca. 10 Min. die ersten Schiiler von selbst im
Halbkreis vor der Tafel hinsetzen. In dieser
Sitzanordnung, in die wir auch an einem Ende
mit einbezogen sind, beginnt dann ein Diskus-
sion zwischen uns und den Schiilern und zum
Teil auch zwischen den Schiilern selbst.

Als spezielle Details aus der Schautafel
werden vor allem die ,,Betenden Hinde* und
die Banknoten mit Diirer-Portraits von den
Schiilern aufgegriffen. Im ibrigen wird in
der Diskussion im wesentlichen auf (nicht
deutlich erkennbar) individuell Vorbekanntes
zuriickgegriffen. Die Diskussion wird mit
einer kurzen Pause von allen Schiilern bis zum
Ende der Doppelstunde durchgehalten.

Zu den Schiilerduferungen gaben wir zu-
ndchst (unbeabsichtigt) kurze Statements ab,
bald wurden unsere Erwiderungen etwa zur
Hilfte in Frageform gekleidet,

Es werden nur die bekanntesten Bilder
gezeigt,
Weil es die besten sind.
Weil nicht alle gezeigt werden
kénnen.
Die gezeigten Bilder (Hase, Hinde)
stimmen nicht mit der heute in der
Avrbeitswelt erfahrbaren Realitit
iiberein. '
Sie fordern Ilusionen,
Sie passen zur Polstergarnitur,
Reproduktion in Messing und Teak
erscheinen wertvoll und sind vornehm.
Mit Diirerbildern im Wohnzimmer
demonstriert man, daf3 man alte
Kiinstler schdtzt.
Die ,,betenden Hdande*
Die ,,Betenden Hinde‘* gehdren unter
das Kreuz an der Wand.

2. Beschreibung der Organisation der Diirer-
ausstellung, Vorgehensweise bei der Pla-
nung und Ablauf des Programms (Struktur).

Die Kommission besteht aus Politikern,
Firmen (auch Ristung} - Vertretern. Keine
Kiinstler || Verlagsnamen bei Kinderbiichern
grof3 an der Wand |/ Die Kommission be-
stimmt, wer reden darf || Grofie Detail-Re-
pros von Agfa || Die Firmen spenden zur
Aufbesserung ihres Images und kénnen die
Kosten ohnehin von den Steuern absetzen
/] warum soll ein Unternehmen nicht Dij-
rerkenner sein? [[ Agfa-Color zeigt die
Qualitit seiner Evzeugnisse.

3. Funktion und Zielsetzung der Ausstellung.
Der erweiterte Kulturbegriff, der zum

Beispiel auch den Kindergarten mit einbe-
zdge, ist nicht Gegenstand der Ausstellung
|/ Der wissenschaftliche Aspekt bei Diirer
ebenfalls nicht |/ Heute wird Diirer als
weltfremder Hippie dargestellt || Es ist
ein Geschift zu machen. Darum Masse an-
sprechen || Das deutsche Image aufbessern.
Das Image Nirnbergs beziiglich seiner
,, Vergangenheit‘‘ aufbessern [[ Darstellung
Diirers als progressiven Unternehmer zur
Rechtfertigung der heutigen Unternehmer-
position [/ Veranstaltung eines der Masse
angeblich angemessenen und von ihr ge-
wiinschten Rummels [ Diirer als Sohn der
Stadt Nirnberg.

4. Funktion der Massenkultur,

Darstellung der Arbeiterklasse als
strukturlose Masse || Massenhafte Auflagen
sind moglich, weil allen derselbe Geschmack
suggeriert wird || Die Masse konsumiert
Diirer || Mogliche Funktion einer Diireraus-
stellung: Kultur an die Masse vermitteln.
Nicht nur iiber Dijrer aufkliren, sondern
aligemein aufkliren. (Das Geld besser nutzen)
/] Wie kann das erreicht werden? Wie soll
denn so ein Fest aussehen? [[ Ist das Leh-
rer-Schiiler-Verhdltnis iibertragbar? Die
Masse hdtte mitbestimmen miissen || Nur
Information ohne Rummel. Aber ohne
Rummel kime keiner || Differenziertes
Angebot, Fachvortrige.

5. Interpretation

Von den Schiilern wurden an uns ausdriick-
lich eigentlich nur folgende Fragen ge-
stellt.

1. Was steht auf dem Stirnband der Frau

auf dem 20-Markschein?
2. Was ist Kunst und Kultur eigentlich?
3. Was wollt Ihr mit den Tafeln darstellen
und nach welchen Gesichtspunkten habt
Ihr das Material ausgesucht?

4. Wolit Ihr iiber das Diiver-Jahr oder tiber
Diirer sprechen?

5. Was ist eigentlich ,{Die Masse*?

Diese Fragen wurden nicht beantwortet
und auch nicht deutlich zum lingeren gemein-
samen Gesprichsgegenstand gemacht. Die Dis-
kussion konnte also im Wesentlichen nur die
Funktion haben, daj3 Meinungen dargestellt
wurden, ohne dafl einzelne besonders hervor-
gehoben und von uns als bedeutsam gekenn-
zeichnet wurden (zum Beispiel durch Lob
und
oder lingeres Verweilen bei dieser Auflerung)
oder daf3 gegensitzliche Meinungen (die ein-
deutig vorhanden waren) ausdriicklich gegen-
iibergestellt wurden. Zusammenfassungen wur-
den von uns nicht deutlich vorgetragen, son-
dern die Auswahl aus dem Gezeigten und Ge-
sagten blieb Sache des Einzelnen. So entstan-
den (bis auf ganz harmlose Ausnahmen) auch
keine stark motivierten Argumente der Schii-
ler gegeneinander, es wurden keine Konflikte
ausgetragen.

Unterrichtsprotokoll der 2. Doppelstunde

Unterrichtsplan:

Uber der zweiten Stunde steht die Absicht,
Albrecht Diirer als fortschrittlichen Kiinstler des
16. Jhdts darzustellen. Um ihn als Reprisentan-
ten des frithen Biirgertums zu begreifen, soll
die historisch dialektische Methode ange wandt
werden.

Informationsangebot

Auswahl von Bildern und Grafiken. Vom
Kiinstler verfaf3ter Lebenslauf und Briefe.
Vermittlung des notwendigen geschichtlichen
Rahmens im Gesprich, ankniipfend an vor-
handene Geschichtskenntnisse.

Unterrichtsverlauf

Die Schwierigkeit des ganzen Unterneh-
mens besteht darin, daf3 wir schon in Vorge-
sprichen mit der Klasse und ihrem Kunst-
erzieher erfahren konnten, daf} die notwen-
digen Geschichtskenntnisse fehlen. Trotzdem
haben wir es vorher versiumt, uns weitgehen-

dere Gedanken zum methodischen Vorgehen
zu machen. Unser vager Plan war es, Diirer
einerseits durch sich selbst sprechen zu lassen,
andererseits sollte sich Jan auf die Vermittlung
der geschichtlichen Situation spezialisieren, um
in einer zwanglosen Diskussion das notwendige
Geschichtsbewufitsein zu erzielen.

Die Schiiler und wir sitzen um einen Tisch
herum, auf dem wir mehrere Biicher und Ka-
lender mit Reproduktionen von Werken Diirers
ausgelegt haben.

Das fiihrt schon am Anfang zu mangelnder
Konzentration durch dauerndes Herumreichen
und Herumbldttern.

Jan stellt das Motto der Stunde: ,, Diirer
seine Individualitit zuriickgeben, Mit diesen
Worten hatte Bundesprdsident Heinemann
eine Festansprache anldfilich des Diirerjahres
eingeleitet.

Jan legt dar, dafd man sich, um dieses Ver-
sprechen einlésen zu kénnen, in die Zeit
Diirers zuriickbegeben miisse. Die Individuali-
tdt eines Menschen stelle sich erst in ihrem hi-
storisch-gesellschaftlichen Kontext dar.

Es folgt ein kleiner Exkurs zur 6konomi-
schen, sozialen und kulturellen Situation der
freien Reichsstadt Niirnberg. Die Wende der
feudalen zur beginnenden biirgerlichen Ge-
sellschaft und die Position Niirnbergs werden
kurz angedeutet. o

Die sich anbahnende biirgerliche Wirtschafis-
form ermdglicht in Niirnberg eine héhere Kul-
turentwicklung. Die tragende Schicht dieser
Entwicklung ist das aufkommende Biirgertum
zu einem selbsbewufiten Reprisentanten die-
ser fortschrittlichen Schicht wird Albrecht
Diirer, der als Maler einen bedeutenden Platz
in der Malerzunft einnimmt.

Die Methode unseres Vorgehens wurde
nicht verstanden. Es war uns nicht méglich,
eine Verbindung zwischen dem vorhandenen
Bildmaterial und den nicht gegenwirtigen Ge-
schichtlichen Zusammenhdngen zu schaffen.
Fast die ganze Stunde hatte deshalb auch
den Stil eines Nachhilfeunterrichts in Geschich-
te. Die Diskussion war entsprechend einsei-
tig gefithrt. Aufler einigen unverstandenen
Schalgwortern wie Kapitalismus oder Feuda-
lismus von Schiilerseite erfuhren wir keine
uns weiterbringenden Ansdtze um die Dis-
kussion auf alle zu iibertragen. Uns wurde
klar, daf3 Kunsterzieher ohne Zusammenar-
beit mit andeven Lehrern nicht zu ihrem
eigentlichen Gegenstand vordringen kdnnen.

Im weiteren Verlauf werden ein Lebens-
lauf und ein Breif von Diiver vorgelesen.

Der Lebenslauf gibt einen Anstofs, iiber
die kunstgeschichtliche Bedeutung der Re-
naissance in Italien zu diskutieren.

Der Brief, in dem Diirer den vermeint-
lichen Tod Luthers beklagt, wollten wir
dazu benutzen, um iiber die soziale Bedeu-
tung der Reformation zu sprechen. (Lésen
von den Fesseln des Adels) und um zu be-
weisen, daf3 Diirer ein engagierter Kampfer
fiir den Fortschritt war.

Am Anfang der zweiten Stunde soll der
Unterschied zwischen feudal gotischer
und fortschrittlicher biirgerlicher Kunst
herausgearbeitet werden. Diirers ,,Geburt
Christi* aus dem Paumgdrtner-Altar und
eine gotische Madonnendarstellung werden
verglichen.:'i3 e

Mit diesen Bildvergleich ist uns am ehesten
eine Vermischung der Methoden der Geschichts-
und Bildbetrachtung gelungen.
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Stephan Lochner
Madonna in der Rosenlaube

Ikonenhatte Darstellung von Menschen.
Entpersénlicht.

Die Umwelt der dargestellten Menschen ist bedeutungslos.
Im Mittelpunkt des Bildes: der religids zu verehrende Mensch.

Zwang zur Andacht.

Mit der Grafik ,,Die Reiter‘‘ aus der Apoka-
lypse soll anschliefend veranschaulicht werden,
wie Diirer religiose Themen benutzt um seine
Zeitgenossen aus der gewohnten Andacht
herauszureifien, es soll gezeigt werden, wie
sich das fortschrittliche Deutschland jener
Zeit gegen die das Deutsche Reich beherr-
schende Kirche auflehnt, um zu einer neuen
Bestimmung des christlichen Glaubens und
der sozialen Ordnung zu gelangen.

Am Beispiel der Apokalypse wurde deut-
lich, wie schwer es ist, sich die Bild- und Sym-

Albrecht Diirer Geburt Christi

(Mitteltafel des sogenannten Paumgértner Altars.)
Naturgetreue Darstellung
Widerspiegelung der Eindriicke, die Direr durch die italienische

Kunst erfahren hat.

Menschen realistisch eingeordnet in die Zentralperspektive.

Am Anfang halt sich Diirer noch an den Brauch, die Auftragge-
ber verkleinert ins Bild zu setzen

Altere Bilder setzen sich iiber den Brauch hinweg. Wahrschein-
lich wegen gréerer Unabhédngigkeit gegeniiber den Auftrag-

gebern.

bolsprache Diirers anzueignen ohne Kenntnis
der geschichtlichen Situation.

Es sollte ebenfalls deutlich werden, daf3 sich
Diirer von der unrealistischen feudalen Mal-
weise, die seinen Absichten zuwiderlief, ab-
gewandt hat.

Diirer gab sich nicht mehr mit kirchlich
diktierter Unwissenheit zufrieden. So hat
er sich in zahlreichen Zeichen-Studien mit
den Gesetzmdfigkeiten der Natur auseinan-

dergesetzt. Von daher kann man ihn als
einen Vorldufer und Wegbereiter moderner
Naturwissenschaft ansehen.

Seinem fortschrittlichen Geist konnte
deshalb auch nur eine fortschrittliche rea-
listische Malweise entsprechen,

Unter Zeitdruck konnten wir dies alles
jedoch nur kurz anreifien, So kamen wir auch
nicht mehvr zur beabsichtigten Auswertung
der 2 Doppelstunden. Die Frage was kann
uns Diirer heute im 20. Jhdt, noch bedeuten
und sagen, blieb deshalb ungestellt,



.«ogsnaben Sie hein Recht
mehr, uns dreinzureden”’

Von Paula Rauh

Ich iibernahm die Abiturklasse eines Madchengymnasiums.
Die Madchen waren erstauniich ruhig, gesittet und diszipliniert.
Bei dem Anfangsgesprach, was fiir Mdglichkeiten der Kunst-
unterricht uns bietet, verhielten sie sich abwartend. Die Ini-
tiative wurde mir tberlassen, (,,Sagen Sie uns, was man alles
machen kann, wir wissen das ja nicht”’). Aus den Vorschlagen
wahlte die Klasse das Thema ,,Plakat’ aus. Ich vermied es
ganz bewult, ihnen durch eine sachliche Einfilhrung Orien-
tierungshilfe zu bieten, erklarte nur, dat die Angst, ein gutes
Kunstwerk machen zu miissen, die Kreativitit unterbinde. Um
dem entgegen zu arbeiten, kénnten sie in Gruppen oder alleine
mit Bleistift und Papier frei assoziieren und blédeln, um erst
spater aus dem unkontrollierten Material das fur sie Brauchba-
re oder Reizvolle herauszugreifen und bewulRt zu gestalten.

Was geschieht nun bei einer solchen Aufforderung, bei der
nicht vorgeschrieben ist, was und wie dargestellt werden soll?
Die Situation verlangt von den Madchen Mut. Die Abwesen-
heit von festen Regeln und Gesetzen versetzt sie in Unsicher-
heit, Unlust und Spannung, die nach einer beruhigenden Lo-
sung drangt, Dadurch wird die Aktivitat angeregt, Neugierde
undiWiRbegirde werden geweckt — wenn diese Eigenschaften
von der Umwelt gewiinscht und bejaht werden. In dieser Schu-
le waren sie nicht gefragt. Der Zwiespalt zwischen dem Bediirf-
nis der Madchen, dem der Schule und meiner Aufforderung
schien fiir die Betroffenen zu groR. Die ,,Ruhe’’ und ,,Sittsam-
keit"” der Madchen wich, die darunter liegende Apathie und
Resignation trat offen zutage. Wenn ich mit ihnen sprach, senk-
ten sie den Kopf, wenn sie nicht einverstanden waren, traf
mich vielleicht ein boser Blick, aber kein Wort. Sie vergalen
die Skizzen, das néchste Mal die Farben, ein ander Mal das Pa-
pier, sie kamen zu spat oder gar nicht. Niemals aber widerspra-
chen oder protestierten sie. Ich vermied trotz alledem jegliche
Strafen, Drohungen, Beschimpfungen und schlechte Noten.
Resultat: Die Verunsicherung — was soll das Ganze (nie verba!
formuliert jedoch am Verhalten erkennbar) stieg. Zugleich
wurde dieser Freiraum als Ventil gegen die Repression in der
Schule ben{itzt. Man erschien kaum mehr zum Kunstunterricht.
Am Plakat wurde vier Monate ohne besondere Erfolge gearbei-
tet, die anschlie-ende Diskussion wurde als listig empfunden.
Ahnlich war es bei den darauffolgenden Themen. Von dreis-
sig Madchen erschienen durchschnittlich nur mehr zehn — je-
weils andere — zum Unterricht. Ich begriff keine schulischen
MaRnahmen. Gesprache {iber die Schulsituation wurden still,
interessiert, aber mit geringer Beteiligung aufgenommen. Mi-
trauen gegen mich und gegen ihre eigenen Klassenkameradin-
nen férderte die bereits vorhandene Isolation jedes Einzelnen,
auch die meine. Die Situation war so weit gediehen, daR die
traditionell zugedachten Rollen sowohl der Schiilerinnen als
auch der Lehrerin immer mehr verschwammen, und die Des-
orientierung aller enorm anwuchs. Nur mehr fiinf Schiilerin-

nen erschienen. Ich war nahe daran, auch zu resignieren, dach-
te, mich einfach auf die Schulbank zu legen und zu sagen:
Jetzt bemiiht ihr euch einmal, mich aufzuwecken.’ Ich tat es
nicht. In der nachsten Stunde wieder nur fiinf, aber andere
finf. Ein kontinuierlicher Unterricht mit wenigen war also
auch nicht mehr maglich., Meine Resignation verwandelte sich
in Zorn. Mit diesem Zorn und Schuldgefiihlen ging ich in die
Direktion. Die fehlenden Schiilerinnen wurden bestraft. Mit
den daraufhin vollzihlig erschienenen Madchen entstand eine
heftige Diskussion. Die ein halbes Jahr aufgestauten Meinun-
gen platzten auf einen Schub heraus. Meine Deutung, sie hit-
ten mich mit ihrem passiven Widerstand sq,lange provoziert,
bis ich endtlich, endlich wie ein ernsthafter Lehrer reagiere,
wurde von ihnen erleichetert bestatigt . Die allgemeine Schul-
situation wurde erregt kritisiert. Dort wird Rot fiir Griin ver-
kauft und Griin fiir Rot. Man sprach von Verschleierung,
Scheinheiligkeit, Verstellung, MiBbrauch des Vertrauens, Ver-
bergen durch Maskierung. Wir beschlossen, diese Problematik
plastisch aufzuarbeiten, wahlten zu diesem Zwecke Kaspar-Fi-
guren — also Spielpuppen — fiir die wir selbst auch ein entspre-
chendes Theaterstiick schreiben wollten,

Aus Pate a ‘bois wurden Kopfe mit expressiven symboli-
schen Formen modelliert, dazu wurden aufsetzbare Masken mit
sanften, glatten Ziigen hergestellt. Die Midchen arbeiteten mit
eigener Initiative, Interesse und Vergnigen. Als wir an die Be-
arbeitung des Theaterstiickes gingen, entstand zwischen mir
und den Schiilerinnen eine Meinungsverschiedenheit. Ich wollte,
dal sich das Stiick auf der Erde abspiele. Sie wollten es auf
einen fernen Planeten verlegen. Da ich der Meinung war, dies
sei ein Abschieben des Problems von sich selbst, bestand ich
hartnéckig darauf. Ebenso hartnéckig verhielten sich die Mad-
chen. Die Diskussion war so heftig, da beide Gruppen (einige
Madchen vertraten meine Meinung) ganz emotional aus sich
herausgingen. SchlieRlich fiir mich eine Schiilerin an: ,,Wenn Sie
bisher die Meinung vertraten, wir sollten unseren Unterricht
selbstadnig gestalten, so haben Sie jetzt kein Recht mehr, uns
dreinzureden.” — Ich war entthront. Das war gar nicht lustig,
eine erstmalig erlebte Schulsituation. Gleichzeitig erkannte ich,
daR mein Ziel erreicht war, und ich akzeptierte, Daraufhin war
ich véllig nutzios in der Klasse, die Madchen besprachen ihr
Theaterstiick, spielten Szenen im Stegreif, sprachen und disku-
tierten untereinander. Meine Bedeutung war weder gréRer noch
kleiner als die ihre.

In diesem Falle ist es also weitgehend gelungen, das iibliche
passive Schiilerverhalten zu durchbrechen. Ob dies auch tiber-
tragbar ist auf andere Unterrichtsfacher und Lebensbereiche,
ist anzunehmen, hangt aber leider.allzu sehr von der Einstellung
und.dem Verhalten der Lehrkréftg‘iab.aEs konnte auch von mir
nicht mehr iiberpriift werden, da das Schuljahr beendet war und
die Madchen nach dem Abitur die Schule verlieRen . . .
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Die Diskussion um die Reform (was im-
mer darunter verstanden sein mag) der
Ausbildung der Kunstpddagogikstuden-
ten lauft hereits seit einigen Jahren durch
Kunsthochschulen, Padagogische Hoch-
schulen, studentische Arbeitskreise,
pMinisterialstuben und Schulrdume. Die
ersten AnstoRe aus der in der zweiten
Halfte der sechziger Jahre sich entwik-
kelnden Studentenbewegung in sich auf-
nehmend, fand die ,,Reformdiskussion’*
ihren ersten relevanten Niederschlag in
der Verdffentlichung eines Studenten-
kollektivs an der SHfbK Berlin: ,,Modell
zur Revision des CURRICULUMS"
(1969). Seither grindeten sich Fachzeit-
schriften, wurden Resolutionen auf
Kunsthochschulkonferenzen und Stu-
dentenvollversammlungen verabschie-
det, Reformkommissionen eingerichtet
— geandert an der Ausbildungssituation
der Kunstpddagogikstudenten in Bayern
hat sich nichts. Der Studienverlauf
bleibt anachronistisch wie eh und je;
studentische Berufungsvorschlage — un-
terstiitzt vom Akademiesenat — wurden
unter fadenscheinigen Begriindungen
vom Kultusministerium abgelehnt; die
Selbstorganisation des Studiums durch
studentische Tutorien wurde von dersel-
ben Behdrde durch ministeriellen ErlaR
verboten, was die betroffenen Studenten
natiirlich nicht bewog, ihre Arbeitspro-
jekte abzubrechen; jedoch der Versuch
der Institutionalisierung dieser in das
Hochschulstudium konnte nicht ange-
gangen werden. Offizielles Hochschul-
studium ebenso wie Staatsexamen lau-
fen — von geringen Anderungen abge-
sehen — wie vor einem Jahrzehnt ab,
lange jedoch nicht mehr . . |

Die Tendenzen staatlicher
Bildungsplanung in der BRD

Die nach der Rekonstruktionsperiode
des westdeutschen Kapitalismus auftre-
tenden Verwertungsschwierigkeiten, die
ihren Ausdruck in den nationalen Kri-
senerscheinungen von 1966/67 und 1969
und der Verflechtung in die ,,Wahrungs-
krise'’ des gesamten imperialistischen Sy-
stems von 1971 fanden, hatten ihre un-
mittelbaren Auswirkungen auch auf die
Organisation staatlicher Bildungsplanung.
Die ,,Unbekiimmertheit" der fiinfziger und
friihen sechziger Jahre, die die kurzfristi-
gen profitorientierten Interessen der Ein-
zelkapitale widerspiegelt, kollidierte spa-
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Anmerkungen

zur Reformder
Kunstpddagogik:

Kunsterziehung
oder visuelle
Kommunikation?

essen der Aufrechterhaltung kapitalisti-
scher Produktion, als die verfliigbaren Re-
serven an Arbeitskraften erschépft waren
und das Qualifikationsniveau dieser sich
zwangslaufig verbessern mufte. Die
technikratische Bildungsreform versucht
nun diese der kapitalistischen Produktion
und Reproduktion eigenen Schwierig-
keiten einzugrenzen durch Einfiihrung
des dreigliedrigen Schulmodells (Pri-
marstufe, Sekundarstufe | und I}, , Re-
form’* der Lehrlingsausbildung und inte-
grierte Gesamthochschule.

Gerade im Hochschulrahmengesetz- Ent-
wurf der Bundesregierung vom 3. 12.
1970 zeigt sich die Bedrohung und Li-
quidierung demokratischer Rechte der
Studenten. So z. B. in der drohenden
Abschaffung der verfakten Studenten-
schaften (AStA usw.), in den Bestim-
mungen tiber die sog. Mitwirkungs-
gremien, die eine wirkungsvolle Mitar-
beit durch Teilnahme-, Friedens- und
Schweigepflicht von vornherein zu-

nichte machen und deren Beteiligungs-
schliissel von den einzeinen |_andeshoch-
schulgesetzen selbst festgelegt werden
wird. Fiir Bayern hat der derzeitige
Miinchner Uni-Rektor Lobkovicz bereits
einen Schliissel von 7:1:1:1 {Professoren/
Assistenten/nichtwissenschaftliches Per-
sonal/Studenten) vom Kultusministerium
gefordert. Die radikale Verkiirzung und
Verschulung des Studiums wird durch
die Einfihrung einer Regelstudienzeit von
sechs Semestern fiir die Masse der Stu-
denten erreicht werden, lediglich einer
kieinen privilegierten Schicht von beson-
ders Angepaf3ten wird ein Aufbaustu-
dium ermdéglicht werden: Hier entbloRt
sich die Strategie der Spaltung der Studie-
renden in akademisches FuRvolk (dem
auch die pidagogische Intelligenz ange-
héren wird) und die Aristokratie der
Fiihrungskréfte, der es vorbehalten sein
wird, die ideologische Ausrichtung spat-
kapitalistischer Wissenschaft zu bestim-
men,
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Die Funktion des Lehrers im Kapitalis-
mus besteht bekanntermafen zum einen
in der Vermittlung von Sachwissen
(Qualifikation der Ware Arbeitskraft) und
zum anderen in seiner Vermittlerrolle als
Stabilisator moglicher Konfliktsituatio-
nen (ideologische Funktion). Gerade
seine zweite Aufgabe soll durch die Ver-
schulung und ,,Effektivierung'’ des Stu-
diums garantiert werden; parallel hierzu
sind die jiingsten Relegationen dezidiert
demokratischer und fortschrittlicher
Lehrer und Schiiler zu sehen,

Auch im Fach Kunstpadagogik haben
sich die professoralen Bildungsplaner

in den soq. Frankenthaler Beschliissen
bereits fiir das sechssemestrige Regel-
studium mit einer gesamten Semester-
wochenstundenzahl von 120 und die
Hinzufiigung eines zweiten Faches ausge-
sprochen. Auf der letzten Fortbildungs-
tagung fiir bayerische Kunsterzieher im
Dezember 1971 in Miinchen hat zwar
eine Uberwaltigende Mehrheit gegen diese
Bestrebungen innerhalb des eigenen Fa-
ches protestiert, eine wirkungsvolle
Opposition gegen technokratische Bil-
dungsplanung ist jedoch nur im solidari-
schen Handeln der gesamten pédago-
gischen Intelligenz innerhalb einer fort-
schrittliichen Lehrerorganisation moglich.

Veranderungen in der
Kunstpadagogik:

Von der ,,musischen Erznehung zur
,,Vlsuellen Kommunikation”

Als gegen Ende der sechziger Jahre die
Diskussion um die Revision von Curricu-
lum und Didaktik (1) in der allgemeinen
Padagogik starker um sich griff, regten
sich auch in der Kunstpadagogik die er-
sten Anzeichen zur Neubestimmung die-
ses Faches. Die musische , Kunsterzie-

hung'’' als Erziehung durch Kunst wurde
zum ,,Kunstunterricht’’ als Erziehung
sur Kunst uminterpretiert. Als wichtig-
ster Vertreter der ,,Problemidésung von
bildnerischen Prozessen als Lehr- und
Lernprozessen” gilt G. Otto (2). Ihm
gelang es, die Profilneurose der Kunster-
ziehung mit Hilfe von aktuellen padago-
gischen Leerformeln weiterhin zu ver-
schieiern; allerdings nicht mehr als

. Abfallprodukt”, sondern im modernen
technokratischen Gewand des Kunst-
unterrichts. Seine Aufteilung in die vier
padagogischen Bereiche: sachlogischer,
genetischer, kommunikativer, histori-
scher Aspekt 18Rt trotz der Beschwo-
rung von ,,Produktion und Reflexion”,
von ,,Einiibung nicht normierten Ver-
haltens im asthetischen Ubungsfeld”
usw. dieses ,,Ubungsfeld der Toleranz”,
in dem sich , weitesten Sinne Menschsein
dokumentiert’, Kunstunterricht auch
weiterhin als unverbindliche Spielwiese
biirgerlicher Verhaltensdispositionen
gelten. Die veranderte Qualifikations-
struktur der Ware Arbeitskraft bean-
sprucht im Bereich der Berufsausbil -
dung veranderte, , offenere’” Verhal-
tensformen, um die , entwickelte Indu-
striegeselischaft'* auch weiterhin als
Klassengesellschaft reproduzierbar zu
erhalten.

Diese Verinderung des Curriculums im
Sinne Ottos ist freilich schon auf der all-
gemeindidaktischen Ebene bei Robinson
festgelegt, dem es zwar um eine ,,Bereit-
schaft zur Veranderung’’, allerdings als
,,Bestimmung relevanter Lebenssituatio-
nen in der heutigen Wirklichkeit der in
ihnen geforderten Funktionen” (3) geht.
Die neueren Bestrebungen zur Revision
der Kunstpadagogik erkennen die Be-
schranktheit der ottonischen Ansétze,
die sich fiir Bayern besonders bei Dau-
cher/Seitz zeigen {4), ,, Kunstunterricht

in der Industriegesellschaft im Sinne
Ottos garantiert und produziert ein un-
qualifiziertes, weil unpolitisches Kon-
sumverhalten zur Kunst . . . Kunstunter-
richt ist ebenso unpolitisch wie Kunst-
erziehung; die eine Form tradiert und
sichert ebenso yvie die andere ein be-
stimmtes BewuRtsein von Kunst und mit
diesem die zu solchem BewuRtsein fiih-
renden Bedingungen “ {5).

, Visuelle Kommunikation” als nicht nur
neue Bezeichnung, sondern als Konzipie-
rung der Veranderung bisheriger Kunst-
padagogik im Hinblick auf Einbeziehung
samtlicher visueller Phanomene (von den
herkdmmilichen Reproduktionstechniken
bis zu den entwickelten elektronischen
Medien) und Interaktionen in die Theorie
und Praxis des Unterrichts befindet sich
bislang erst im Stadium des Aufbaus. Es
ist auch noch keine irgendwie einheitli-
che Konzipierung entstanden. Schon im
fundamentalen Bereich der Ableitung der
Lernziele aus der Struktur und den Bewe-
gungsgesetzen gesellschaftlicher Realitat
lassen sich eminente Abweichungen fest-
stellen. So ist bereits jetzt die Gefahr der
Angleichung der , Visuellen Kommuni-
kation’ an die , Erfordernisse der techno:
kratischen Leistungsgeselischaft’’ festzu-
stellen (6), was dem Interesse derjenigen,
die diesen Begriff entwickelten, sicher-
lich widerspricht.

Als Initiatoren der ,,Visuellen Kommuni-
kation’ gelten Autoren der Zeitschrift
 Asthetik und Kommunikation und

Kunsterzieher wie Mdller, Enmer, Giff-
horn u. a. ,,Der Kunstunterricht in seiner
bisherigen Form muR abgeschafft werde
An seine Stelle tritt nicht ein technokra-
tisch reformiertes Unterrichtsfach, son-
derritein gesellschaftskritisches Fach Vi-
suelle Kommunikation, das sich zu legiti:
mieren hat an seinem Beitrag fir gesamt-
gesellschaftliche Veranderungen’ heifit




UNSERE ALLGEMEINEN FORDERUNGEN :

Schlu® mit der Diskriminierung des Kunstunterrichts
durch Stundenkiirzungen |

\Wir fordeen flr alle'Schiler in ellen Altersstufen je 2wei Wochenstunden

Kunst, Literatur und Musik, sowie in der Oberstufe wahlweise Interessen-
kte bei gleichblei Die willkil

yung des Kunstunterrichts auf eine Stunde pro Woche lst, gemessen an

den Intalter,, absued und zeigt die Tendenz an, dleses Fach ganz abzu-

schaffen. n

Roform des Kunsterzleherstudiuma |

Aus der Diskussion ber die neuen Fachinhalte des Kunstunterrichts

wllen endlich die Konsequenzen gezogen werden. Es muf eine

form der Ausbildung im listhetischen Bereich stattfindén, Die gestie-

senen Anforderungen an die Lehrer zwingen zu einer Verbreiterong

Ger theoretischen Basis des Studiums: zu einer gesellschaftswissen-

g der i zut mit
anderen Fachwissenschaften und zur Integration des Faches in die
allgmeine Lehrerbildung.

Keine Hilfstehrer in die Schulen |

Wir fordern, daf keine Hilfstehrer ohne umfassende pidagogische Aus-
‘bildung Verwendung in der Schule finden diirfen. Fiir freie Maler und

Musiker mu ein 2. u einer i L

exdffnet werden, dsmit Kunst- und Musikunterricht von phdsgogisch
und fachdidaktisch geschulten Lehsern erteilt wird.

UNSERE FORDERUNGEN-FUR BERLIN :
Endlich neue Lehrpliny filr den Kunstunterricht in Berlin {

Seit dber 10 Jahren fehlt n Berlin ¢in veibindlicher Leheplan fur Kunst.
unterricht, Wir fordern, dad suf wissenschaftlichem Wege Lernziele fur
den Kunstunterricht formuliert weiden und das die betroffenen und
interessieste Offentlichkeit an der Diskussion dariber beteitigt wird.

Abldaung des Balrates und Einsetzung sinss Referentan filr
Kunstuntarricht in Berlin |

Der Beisat fus bildende Kunst beim Senator fir Schafwesen hat seit
Jahren seine Unfihigkeit bevsiesen, cinen Rahmenplun Tir Kunstun
terricht zv ersteblen. Da cr sich an Uberholten Fachinhelten orientiert,
ist er nicht kompeteat, Inbalte und Lernziele eines erneuerten Kunst-
unterrichts za fosmulicren. Wis fordern deshalb die Neubesetzungdes
Beizats und 2. B. dic Aufnahme cines Mediendidaktikers in diesen Bei-
rat. Dic Minderbewertung des Faches durch den Senat dokumentiert
sick in der Finsotzung cines Hilfsreferenten flir Kunsterziehung, Wir
fordern dic Einstellung eines hauptsmitlichen Referenten, wie et fix
alle anderen Unterrichtsficher existiert,

Keino ,,musisch-tachnischen Fachishtor” in Barlin |

In Berlin gibt es cin 1berangebot vollausgebildeter Kunsterzicher |

Wi fordem vom Bertiner Senat die Zuricknshme det Entscheidung,
wmusisch-technische Fachichrer”, d.b. Bildhaues, Stukkateure, Buh-
‘nenbitdnier usw. einzustelten. Statt die fachlichen Qualifikationen dor
Lehrer 2u verbessorn, verschlechtert dor Senat diese durch seine Poli-
tlk. Kunstpiidagogen worden fUr andere Ficher zwangsweise eingesetzt.
Das hilft zwar den Lehrermangel in bestimmten Fichern zu kaschieren,
abor das Niveau des gesamten Unterrichts sinkt dadurch unaufhorlich.

Fortbildungskurse fiir Kunsterzieher in Berlin |

Wit fordem dic Einrichtung von Fortblldungskursen, die den verindor-
ten Inhalter, des Kunstuntotrichts Rechnung tragen! Diese Kurse, ver-
standen als fachdi ivkurse, sollen den i

die Voraussetzungen vermitteln, um »+ “stindig dic Probleme der Wa-
rendsthetik, Architektus, des Designs usw. analysieren und untettichten
2 kdnnen.
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es in These 7 der Adhoc-Gruppe Visu-
elle Kommunikation. (7)

Die Frage der Realisierung eines solchen
Faches innerhalb der zwangslaufig be-
stehenden Grenzen kultusministerieller
Herrschaft ist wohl das eigentliche Pro-
blem progressiver Padagogik allgemein.
Moller meint hierzu: ,,Die Dialektik der
Sachverhalte macht es notwendig fest-
zuhalten, daR gerade die aus den Anfor-
derungen des industrialisierten Kapitalis-
mus resultierende technokratische Schul-
reform die Ansatze emanzipatorischer Er-
ziehung moglich macht. ... Im politi-
schen BewuRtsein kritischer Lehrer kann
die integrierte Gesamtschule mit ihren
Organisationsformen, dem hier realisier-
baren Unterricht und den angestrebten
Qualifikationen der kiinftige Bereich poli-
tisch-padagogischer Arbeit werden.” (8)
Zur Ermittlung der Lernziele wird das
Prinzip der Emanzipation als oberstes
Lernziel definiert. Dazu gibt Moller die
Notwendigkeit der Bildung von BewuRt-
sein an, das fahig sein sollte,

— Normen und Werte als historisch und
gesellschaftlich vermittelte zu verstehen,
— Herrschaftsverhéltnisse und Ideologien
durchsichtig zu machen,

— lrrationalismen abzubauen,
Unterricht, der diese Lernziele im Fach
Visuelle Kommunikation realisieren
koénnte und ,,als Voraussetzung gelten
(kann) zur Kontrolle der mit Bildern voll-

zogenen Meinungsbildung bzw. zur Aufdek-

kung des mit Bildern vollzogenen Mei-
nungsterrors und damit Ausiibung unkon-
trollierter Herrschaft’’ (9), solcher Unter-
richt wiirde sich nach Moéller gliedern in
beiden Bereichen

— Medienkunde und

— Medienkritik.

Medienkunde miite beinhalten sowohl
Sachwissen {iber die hostorischen, sozio-
logischen, technologischen usw. Grund-

lagen der Medien als auch die Befahigung
zum selbstandigen Erwerb von {nforma-
tionen und selbstandige Gebrauch von
Medien (,,emanzipatorischer Medienge-
brauch’). Medienkritik als , kritischer
Medienkonsum’’ dient der vom Schiiler
setbstandig durchfihrbaren Analyse und
Interpretation der Medienwirklichkeit.
Die didaktische Einlésung der am ,,ober-
sten Lernziel’”” Emanzipation orientierten
Qualifikationsprozesse bereitet wohl zur
Zeit noch die meisten Schwierigkeiten
bei den partiellen Versuchen der Ein-
richtung der ,,Visuellen Kommunika-
tion”. Wie sollte projektorientiertes Ler-
nen im Schulunterricht auch vollzogen
werden, wenn selbst im Hochschulstu-
dium der zukiinftigen Kunstpadagogen
projektorientiertes Forschen und Lernen
erst eingelibt und institutionell abgesi-
chert werden miiSte?

,.Konsequenzen fiir Unterricht in der
Schule sind Unterrichtsprozesse, die von
Lehrern und Schiilern im Bereich Visuel-
ler Kommunikation gemeinsam geplant
und selbstbestimmt durchgefiihrt wer-
den im Sinne projektorientierten Ler-
nens, Dabei miissen die von den Fach-
disziplinen biirgerlicher Wissenschaft und
Kunst her bestimmten Fachergrenzen
aufgeldst werden zugunsten bedarfs-
maRig wechselnd strukturierter und ko-
operierender interdisziplindrer Sachbe-
reiche. Mitbestimmung von Unterricht
durch Schiiler nach deren Bediirfnissen
ist hierbei Voraussetzung fir Primér-
Motivatiionen, fiir ,Abbau von funktio-
naler Gebundenheit im Wahrnehmen, Ur-
teilen und Handeln’, fiir ,Selbstsicherheit
und Freiheit von Angst’ (zit. n. Flechsig,
Erziehung zur Kreativitat), fir herr-
schaftsfreie Kommunikation. Damit ist
Kommunikation Gegenstand und Prinzip
emanzipatorischen Unterrichts.”” (10)

In diesem Zitat zeigt sich allerdings die

tendenziell illusionistische Einschatzung

Mollers von ,,Visueller Kommunikation®,

besonders dann, wenn herrschaftsfreie
Kommunikation in der Klassengesetl-
schaft als je erreichbar formuliert wird.
Ahnliche Fehleinschatzungen ergeben
sich bei ihm (in AnschluB an Enzens-
bergers Medienkritik) in der Uberbeto-
nung der egalisierenden und emanzipie-

renden Moglichkeiten der Massenmedien,

was dann gar dazu pradisponieren kdnne
Uber Produktionsmittel mitzuverfigen.
(11)

Ungeachtet dieser teilweisen Unrichtig-
keiten in der bisherigen Theorie der
Visuellen Kommunikation als Unter-
richtsfach bzw. als langfristig gesehene
Mdglichkeit der fachdisziplinauflésen-
den Unterrichtsform sind ihre positiven
Anséatze an Schule und Hochschule auf-
zugreifen und weiterzuentwickeln,

Anmerkungen:

(1) S. B. Robinsohn, Bildungsreform als Re-
vision des Curriculum, Neuwied 1967 und P.
Fiirstenau, Zur Psychoanalyse der Schule als
Institution, in: Das Argument, Heft 29

(2) G. Otto, Kunst als ProzeR im Unterricht,
Braunschweig 19692; vom selben Autor: ver-
schiedene Aufsdtze in ,,Kunst und Unter-
richt”,

(3) Robinsohn 0,,S. 16 u. 45

(4) Daucher/Seitz Didaktik der bildenden
Kunst, Miinchen 1971; Daucher/Otto/Seitz,
Lehrprogramm Kunstdidaktik, in: Kunst u.
Unterricht Sonderheft 1971

(5) H. R. Mdtler, Gegen den Kunstunter-
richt, Ravensburg 1971, S. 20,
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(10) Moller, Zur Didaktik . .., a.a. O.,
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~Padagogische

Bewéihrung” und
~Gesamthaliung”

Referendare der Kunsterziehung
auf dem Wege in die Praxis.

Von Alfred Lachauer

Die Ausbildungssituation der Kunsterzie-
her (KE) in Bayern ist nur ein Sonderfall
der allgemeinen Ausbildungsmisere.

Was leistet die Akademie fir die Berufs-

vorbereitung eines KEs?

1. Die Ausbildung der KE hat mit der
Ausbildung der Lehrer anderer Facher
folgende Gemeinsamkeiten:

a) Trennung von Fachstudium und

Unterrichtspraxis

kein erziehungswissenschaftliches

Studium. (Das sogenannte , Pada-

gogikum'* ist ein Hohn und nicht

erwahnenswert, da die zweiseme-
strigen vier Wochenstunden auf die
spatere Unterrichtspraxis nicht be-
zogen sind.)

b

2. Das Fachstudium an der Akademie be-

steht in einem individuellen kiinstleri-
schen Tun, ohne den geringsten Bezug
auf den Unterricht und daher weitge-
hend unverwertbar. Selbst wenn der
einzeine Akademieabsolvent sich in
der einen oder anderen Technik der
bildnerischen Darstellung spezialisiert
und qualifiziert hat, die in den Kunst-
unterricht sinnvoll einbezogen werden
kénnte, ist dies aufgrund der konkre-
ten Schulsituation (Klassenfrequenz,
Raumnot) fast unméglich.

Alle derzeitigen Vorschlage des Ministe-

riums zur Verbesserung der Ausbiidung

der Lehrer tendieren allein auf die Aus-

e

klammerung der Lehrerausbildung aus
den wissenschaftlichen und kinstleri-
schen Hochschulen.

Hiervon ist auch die Kunsterzieheraus-
blldung betroffen. Z. B. will man auch
die KE bei einer geplanten Reform der
Ausbildung in eigens einzurichtende
padagogische Hochschulen abschieben
oder auch in eigene Fachbereiche isolie-
ren. Alle derartigen Vorschiage resultie-
ren aus einer falschen SchluB3folgerung
aus der derzeitigen Ausbildungsmisere.

Nur die Integration von Fachausbildung

und erziehungswissenschaftlicher Aus-
bildung, verbunden mit der Integration
der derzeitig getrennten zwei Ausbil-
dungsabschnitte: Hochschule und Se-
minar bedeutet eine hohere fachliche
Qualifikation und eine adaquate Vor-
bereitung auf den Lehrberuf.
Die katastrophale Situation an der Aka-
demie hat zwei Komponenten:
a) wie allgemein im Bildungssektor: die
fehlenden Geldmittel

b} die undemokratische Struktur des

~

Hochschulwesens, die sich in der Aka-

demie dadurch auswirkt, daR sie als
nachgeordnete Behdrde noch nicht
einmal die mageren Selbstverwal-

tungsrechte anderer Hochschulen be-

sitzt. Die Ministerielle Fachaufsicht
wird in der offizielien Berufspolitik
wie iiberall rigoros gehandhabt. Poli-

)

tische Absichten und absolut fehlen-
de Fachkompetenz bilden hierbei oft
die Grundlage kultusbiirokratischer
Entscheidungen.

Die erziehungswissenschaftlichen Fa-
cher fehlen ganz. Das Studium der
Kunstgeschichte orientiert sich nicht
an den Erfordernissen des Unterrichts
in der Schule und bleibt ohne padago-
gische Wirksamkeit.

Die Ausbildung des Kunsterziehers im
Fachstudium ist eine Farce. Den Bank-
rott einer solchen Ausbildung bestatigt
der fiir die Kunstpadagogik zustandige
Referent im bayerischen Kultusmini-
sterium, wenn er zur Aufbesserung

des Ansehens des KEs an der Schule
ein zweites Unterrichtsfach, etwa Erd-
kunde oder Biologie — vorschiagt. (1)
Diese ,, Aufbesserung des Ansehens’
ermoglicht keine qualitative Verbes-
serung der Ausbildung, wenn man be-
denkt, daR die Studiendauer von acht
Semestern auf sechs Semester Fachstu-
dium gekiirzt werden soll. In dieser
verkiirzten Ausbildungsdauer sollen nun
parallel zwei Fachstudien geleistet
werden.

Derartige Tendenzen sollen dazu die-
nen, aisf billige Weise den Lehrerman-
gel in den naturwissenschaftlichen Fa-
chern zu beheben.
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Die Tatsache, daR die Referendare vol-
lig unvorbereitet auf die Probleme des
Unterrichts in die Seminare geschickt
werden, bleibt bestehen,

&

Die Ausbildungssituation der Referendare
im Seminar

Die zweite Ausbildungsphase im Seminar
steht der Akademieausbildung unvermit-
telt und beziehungslos gegeniiber. Ledig-
lich der handwerkliche Charakter der Aka-
demieausbildung findet in der praktischen
Unterrichtstatigkeit eine Entsprechung.
Sie besteht ausschlieBlich in einer prakti-
schen Einiibung der Handhabung des Un-
terrichts.

An der Akademie ist die Ausbildungssitua-

tion bestimmt durch die vollige Trennung

der Fachausbildung von der spateren Un-
terrichtstitigkeit (— theoretische Quali-
fikation in den Erziehungswissenschaften
erfolgt, wenn (iberhaupt, im selbstorgani-
sierten Studium der Studenten). im Se-
minar erhalt die Unterrichtstatigkeit kei-
ne erziehungswissenschaftliche Aufarbei-
tung, so daR von einer reflektierten Un-
terrichtspraxis nicht die Rede sein kann.

Die konkrete Ausbildungssituation sieht

folgendermalRen aus: Institutuionalisierte

Lehrveranstaltungen wie: Fachsitzungen,

Hospitationen, allgemeine Sitzungen in

den Fachern Psychologie, Padagogik,

Beamtenrecht werden nach Form und

Inhalt weitgehendst allein von den Se-

minarlehrern bestimmt.

a} die Fachsitzungen — sie sollen nach

offizieller Definition beispielhaft nach

Anlage und Verlauf fiir den Unterrichts-

verlauf sein. Die in den Fachsitzungen

zur Sprache kommenden Themen kon-
nen unter folgenden Punkten zusammen-
gefallt werden:

— Angaben dariiber, wie Disziplin und
effektiver Unterricht in den verschie-
denen Altersgruppen und Altersstufen
gewahrleistet werden soll, werden als
didaktische Modelle ausgegeben.

— Themenwahl fiir den Unterricht wird
den personlichen kiinstlerischen Inter-
essen des Referendars (Originalitat
der Kiinstlerpersonlichkeit) iiberlassen.

— Mangels der Theorie des Faches (feh-
lende padagogische Bestimmung der
Rolle der Kunsterziehung in der Schu-
le) bleiben Angaben iiber erstrebens-
werte Ziele im Unterricht allgemeine,
nichtssagende Leerformeln, wie z. B.
,Kreativitat”, , Sensibilitat”, , kriti-
sches’’ oder ,,bewuRtes Sehen’’ etc. p.p.

— Die Effektivitat des Unterrichts wird
letztenendes danach bemessen, ob alle
Schiiler beschaftigt waren, ob sie
,, dichte Ergebnisse’’ produziert haben,
und ob sie sich diszipliniert verhalten
haben.

— Notwendigerweise wird die Organisa-
tionsfrage des Unterrichts zum
Hauptgegenstand der Fachsitzungen.
(30% der allgemeinen Lehrerarbeit be-
steht aus Verwaltungskram.)

b} die Hospitationen. In den Hospitatio-
nen, die den Charakter exemplarischen
Unterrichts haben, erfolgt eine Veran-
schaulichung der praktischen Handreichun
gen, die in den Fachsitzungen von den Se-
minarlehrern dargeboten werden. Das
Hauptgewicht der Unterrichtsdemonstra-
tionen liegt auf der Einfiihrung eines The-
mas, das dann anschlieBend von den Schii-
lern bearbeitet werden soll. Die Beliebig-
keit der Themenwah! mangels einer Ge-
samtkonzeption des Unterrichts macht
ideenreiche Tricks erforderlich, um die
Schiiler zur gestellten Aufgabe jeweils
wieder neu zu motivieren, deren Sinn ih-
nen letztenendes verborgen bleiben muR.
Diese Motivierung wird durch eine mog-
lichst originelle Einfiihrung erreicht.
Gewodhnlich werden die Referendare vor
der Hospitation nicht mit dem vorberei-
teten Konzept fiir diesen betreffenden
Unterricht bekanntgemacht (inhaltliche
Themenangabe, Methode der Vermitt-
lung, Zielvorstellungen). Daher 128t sich
eine nachtragliche Besprechung des Un-
terrichts (sofern sie liberhaupt stattfin-
det — was die Ausnahme ist) nicht mehr
riickbeziehen und kann somit auch kei-
nen Lernprozefl in Gang setzen.

Der Sinn dieser Veranstaltungen liegt
also offenbar weniger in einer gemein-
samen Aufarbeitung der Unterrichtspro-
blematik als vielmehr in der Demonstra-
tion der Handhabung der Disziplin, der
Originalitat der Themenstellung und

der unterrichtlichen Vorgehensweise

der Seminarlehrer, die insgesamt als
,padagogisches Geschick’' den Referen-
daren zur Nachahmung empfohlen wer-
den.

¢) die allgemeinen Sitzungen. Die allge-
meinen Sitzungen: Schulpsychologie,
Beamtenrecht und Schulkunde (Pada-
gogik) werden von allen Referendaren
einer Seminarschule gemeinsam in ein-
stiindigen wochentlichen Vorlesungen
absolviert.

Allen diesen Veranstaltungen ist gemein-
sam, dald sie ihre Problematik weitab von
der konkreten Unterrichts- und Schul-
situation, zum Teil aus den personlichen

Interessen und Kenntnissen des Referen-
ten beziehen, zum Teil aus der abstrak-
ten Problematik eines Rechtswesens, das
unvermittelt und unverbunden zum Un-
terricht und sonstigen Lehrveranstal-
tungen ist. In seltenen glicklicheren Fal-
len wird beispielsweise die Schulpsycho-
logie von einem Fachmann gegeben. Dis-
kussionen (z. B. iiber den Demokratie-
begriff im Beamtenrecht) zwischen den
verschiedenen Fachbereichen sind aus
Sachgriinden (durchzunehmende Stoff-
menge!) unerwiinscht und bleiben we-
gen der allgemeinen Isolation der ver-
schiedenen Fachseminare untereinander
und wegen der bestehenden Trennung
vom Lehrerkollegium wirkungslos.

Die Folgen dieser Ausbildung fiir die
konkrete Lehrtitigkeit des Referendars

Vorbergitung und Durchfiihrung des
selbstandigen Lehrvgrsuchs des Referen-
dars gescﬁieht unter folgenden Bedin-
gungen:

— fehlende fachliche Qualifikation

— veralteter Lehrplan

— unausgewiesene Zielvorstellungen.
Diese Lage wird erschwert durch den An-
spruch, der an den Referendar gestellt
wird, einen moglichst originellen Unter-
richt halten zu miissen. Das unter diesen
Bedingungen notwendig entstehende
Konkurrenzverhalten der Referendare
untereinander, wird von den Seminarlei-
tern zum Prinzip der Ausbildung ge-
macht.

Isolation des einzelnen Referendars ist
die Folge.

Der einzelne Referendar ist in diesem
Ausbildungsabschnitt bis zum 2. Staats-
examen einer dauernden unausgesproche-
nen Examinierung ausgesetzt, In dieser
Zeit macht sich der Seminarleiter sein
,,Bild’* vom jeweiligen Referendar, das
sich zum SchiuR handfest in den Exa-
mensnoten ,,Padagogische Bewahrung”
und ,,Gesamthaltung’’ ausdriickt (2)
Unter diesen Umstanden ist das ,,Expe-
rimentierfeld Unterricht’’ fiir den Refe-
rendar ein rein formales Zugestandnis
der Ausbildungsordnung.

Unvorbereitet auf die Probleme der Lehr-
tatigkeit (mangelnde Kenntnis liber
gruppendynamische und entwicklungs-
psychologische Probleme, Probleme der
Vermittiung — Methodik fehlt liber-
haupt) ist der Referendar nicht in der
Lage die sich abspielenden Unterrichts-
prozesse, eigene Fehler und Schwierig-
keiten richtig einzuschatzen,



Das fehlende begriffliche Instrumenta-
rium zur adaquaten Beurteilung der eige-
nen Stetlung im Unterricht hat fiir ihn
zur Folge, dafk er sein ,,Versagen’’ als
selbstverschuldete Unfahigkeit und man-
gelnde padagogische Begabung beurteilt.
Die Unkenntnis iiber die allgemeine Bil-
dungsmisere, immer wieder anzutreffen-
de politische Indifferenz der Referenda-
re lassen die Probleme der Ausbildung
als die personlichen Probleme zwischen

Ausbildern und Referendaren erscheinen.

Die Rolle der Seminarleiter im Ausbil-
dungsprozeR

Sicher wire es verfehlt die Schuld an
dieser schlechten Seminarausbildungs-
situation pauschal den ausbildenden Se-
minarleitern in die Schuhe zu schieben.
Wiahrend ihres individuellen Aufstiegs
zum Seminarlehrer, dann -leiter, haben
sie sich meistens ebensowenig mit er-
ziehungswissenschaftlichen Fragen be-
schaftigen konnen, wie die Referendare,
die sie heute ausbilden. Auch sind sie
nicht darauf vorbereitet worden Lehrer
auszubilden und bei der unzureichenden
Lehrerfortbildung haben sie auch keine
Gelegenheit mehr zur Weiterbildung.
Trotzdem aber tragen sie einen grofRen

Teil Mitschuld an der derzeitigen schlech-

ten Ausbildung, da sie aufgrund ihrer
offiziellen Stellung die Ausbildung im
Seminar weitgehend selbst bestimmen,
Hierbei haben sie zwei Aufgaben zu er-
fiillen: a) die fachliche Qualifizierungs-
aufgabe, b) die Anpassungsaufgabe.

zu a)

Die Verunsicherung der Seminarleiter
in ihrer Aufgabe als Ausbilder ist durch
die allgemeine derzeitige Unsicherheit
tber die Zielvorstellungen des Faches
und durch die eigene mangelnde Quali-
fikation bedingt,

Die systematische Ausklammerung
theoretischer Probleme in den Fach-
sitzungen ist der Ausdruck einer Theo-
riefeindlichkeit, die Hans-Joachim
Gamm als typisch fur die Lehrer einer
traditionellen idealistischen Padagogik
beschreibt:

,,Die Lehrerbildung bleibt noch hinter
der technologischen Padagogik und der

formierten Bildung zuriick, die zu durch-

schauen ihr die Kriterien fehlen. Sie ist
noch weitgehend durch die traditionelle
idealistische Padagogik gepragt und ver-
langert die ideologische mittelstandi-
sche BewuRtseinslage der Lehrer. lhre
praktische Irrelevanz hilft, die Theorie-
feindlichkeit der Lehrer zu begriinden.

In den meisten Fallen produziert Leh-
rerbildung, was schon die Schule vorher
bei ihren Absolventen besorgte: Verein-
zelung, Angst, Leistungsneurosen, un-
politische Vorstellungen und blinde An-
passung.’’ (3)

Diese Theoriefeindlichkeit diffamiert
jeden Ansatz einer Diskussion {iber schwie-
rige, inhaltliche Probleme als ,,endlose
Grundsatzdebatten’’, die in den ,,Sach-
problemen’’ nicht weiterbringen. So
werden, wie in manchen Seminaren, we-
der die veralteten Konzepte der ,,musi-
schen Erziehung' auch nur im Ansatz in
Frage gestellt oder hinreichend kritisiert,
noch neue Konzepte aufgegriffen und
diskutiert.

Statt praziser Angaben inhaltlicher Ziel-
vorstellungen werden von seiten der
Seminarleiter , DenkanstéRRe’’ oder ein
AufguB gangiger Didaktiken, die unbe-
fragt iibernommen werden, angeboten.
Andererseits jedoch verlangen sie die
Formulierung der Lernziele und deren
Konkretisierung von den Referendaren
in den schriftlichen Unterrichtsvorberei-
tungen, Die Ausbilder stellen an die Re-
ferendare Anspriiche, denen sie selbst
nicht gerecht werden konnen, Von da-
her erklart sich auch die Abneigung der
Seminarleiter ihre eigenen exemplari-
schen Unterrichtsstunden zur Diskussion
zu stellen, Gewohnlich haben die Refe-
rendare nur sehr begrenzt die Moglich-
keit exemplarischen Unterricht zu horen.
Obwohl die Ausbildungsordnung fiir die
gesamte Dauer der Ausbildung begleiten-
de Horstunden vorsieht, ziehen es die Se-
minarleiter meistens vor, nur zu Anfang
der Ausbildung einige wenige Horstun-
den zu geben.

Entgegen den Bestimmungen, die eine
allmahliche Einiibung der Lehrerrolle
und den ersten selbstandigen Unterricht
des Referendars friihestens fiir den drit-
ten Ausbildungsmonat vorsieht, halt
man an manchen KE-Seminaren eine
Schocktherapie fiir wirkungsvoller, Nach
dem Motto einer ,,Schwimmpéadagogik’’:
Man lernt am besten schwimmen, wenn
man gleich ins Wasser gestoRen wird, —
bekommt ein Teil der Referendare die
Folgen dieser sportlichen Methode gleich
von Anfang an zu spiiren. Ein rascher
Rollenwechsel vom Studenten — zum
Lehrerstatus, die plotzliche Konfronta-
tion'des Referendars mit den Schiilern
bewirkt einerseits Verunsicherung des
Referendars, erhoht jedoch andererseits
dessen Anpassungswilligkeit.

Der handwerklich-imitative Charakter
der Ausbildung wird von den Seminarlei-

tern angestrebt: (,,Wir sind hier die Prak-
tiker.”) Dazu gehoren: Fehlende Sy-
stematisierung und Zersplitterung der
Arbeitsprozesse. Die Arbeit des vorheri-
gen Semiars bleibt unausgewertet, wird
nicht weitervermittelt und jedes Semi-
nar mul daher seine Arbeit vollig ,,neu’’
anfangen. Gruppenarbeit als kollektiver
LernprozeR wird diffamiert: ,,Nur der
Schwache braucht die Gruppe, der
Starke setzt sich von selber durch.” Ge-
meinsamen Unterrichtsvorbereitungen
wird mangeinde Originalitat vorgewor-
fen, da man die individuellen Anteile der
Arbeit nicht beurteilen kénne. Dagegen
wird von den Referendaren die Auffassung
vertreten, daB fiir die Qualifizierung

der Lehrer zunehmend selbstorganisierte
Gruppen, und zur Verminderung der
Anpassungszwange (verbunden mit der
Einlibung solidarischen Handelns) kol-
lektive Lernprozesse eine Notwendigkeit
sind.

zu b) die Anpasgungsaufgabe

Ein Hauptgesichtspunkt bei der Ausbil-
dung der Referendare liegt auf einer mog-
lichst reibungslosen Einpassung in den
Schulbetrieb auf Kosten der Qualitat der
Ausbildung und letztenendes auch auf Ko-
sten der Schiiler.

Hiermit ist die Gefahr der kritiklosen An-
passung der Referendare an eine selbst re-
formbediirftige Praxis gemeint, was gewi
nicht im Interesse der Schule liegen kann,
soll sie ihre Aufgaben erfiillen.

Diese Gefahr besteht hauptsachlich in
dem Zwang zur Anpassung der Referen-
dare an die bestehende Schulsituation,
der sich dahingehend auswirkt, daR
Qualifikationen, die die Referendare von
der Hochschule mitbringen nicht fiir den
Schulbetrieb nutzbar gemacht werden.

So begegnen die Seminarleiter z. B. den
Bestrebungen der Referendare mit
entschiedener Ablehnung, die darauf ab-
zielen den Bereich der bisherigen for-
malen Kunsterziehung inhaltlich zu er-
weitern. Mit Anweisungen wie: Kunst-
erziehung habe kein Sozialkundeunter-
richt zu sein etc., vertreten sie eine Auf-
fassung der ,,Musischen Erziehung’,

nach der die Kunsterziehung von allen
anderen Bereichen des gesellschaftli-

chen Lebens scharf getrennt ist, und al-
len anderen Bereichen ibergeordnet wird.
Die Realitatsferne und Politikfeindlich-
keit dieses Unterrichts basiert auf der
Tradition der ,,Musischen Erziehung’’
auch wgnn die gangigen modernen
Konzepte (Reinhard Pfennig, Gunther
Otto etc.) sich als Gegner der , Musischen
Erziehung' erklaren. 3
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Filzstiftzeichnung, Schiiler einer Realschule, 13 Jahre: ,,So san’s de Lera”

Konsequent werden alle schulpolitischen
Fragen im Seminar ausgeklammert.
Selbst das Opfer dieses Anpassungsdrucks
der autoritaren Schule vermeiden die Se-
minarleiter jedes politsche Engagement.
Angstlichkeit als lehrtypisches Verhal-
ten, Furcht vor Gefahrdung ihrer Karriere
laRt sie die Schule zum entpolitisierten
Raum erklaren.

Jedoch die Verpflichtung des Lehrers

zur sozialen Stellungnahme im Erzie-
hungsfeld im Sinne einer Aktualisierung
der Verfassungsnormen und dariberhin-
aus die Verpflichtung bildungspoliti-
scher Stellungnahme ergeben sich bereits
zwingend aus dem Diensteid, den jeder
Lehrer leisten muR.

Dieser Diensteid beinhaltet ja nicht nur
ein im Beamtenrecht festgelegtes Treue-

'

39 verhaltnis zum Staat, sondern auch ein

TreuegelGbnis auf den Text der entspre-
chenden Verfassungen, etwa den Arti-
kelt 128/1 der bayr. Verfassung: Jeder
Bewohner Bayerns hat Anspruch darauf,
eine seinen erkennbaren Fahigkeiten
und seiner inneren Berufung entspre-
chende Ausbildung zu erhalten.

Anmerkungen:

(1)  Referent fiir Kunsterziehung des
bayr. Kultusministeriums Reg. Dir.
Vecchioni auf der Kunsterziehertagung
am 10./11. Dezember 1971. Sid. Zei-
tung vom 15, 12, 1971

(2) Ausbildungsordnung von 1964 fiir
das Lehramt an den Gymnasien in
Bayern. Sonderdruck 1969. Minchner
Zeitungsverlaa, Mii 3, Pressehaus
Bayerstralle, DM 1.80.

(3) J.Beck und H. J. Gamm: Verhin-
dert die Padagogik die Schulreform?

7 Thesen aus: Asthetik und Kommuni-
kation Heft 1/1970 Rowohlt-Verlag
DM 4.—

Literaturhinweise.

— ,.Sozialpsychologische Aspekte einer
Reform der zweiten Phase der Lehrer-
bildung’ von J. J. Koch/H. Pfeifer in:
Die Deutsche Schule Heft 7/8 1971
Hermann Schoedel Verlag KG Han-
nover, DM 2,50

— ,,Probleme der Lehrerausbitdung’’ in:
Gesellschaft und Schule Heft 02
Herausgegeben von der Fachgruppe
Gymnasien der GEW Verlag Neue
Deutsche Schule Verlags-GmbH 43 Es-
sen, Schiitzenbahn 11

E
x
x
i
I




Reformvorschlag
der GEW

Antrag des Arbeitskreis der Referendare der GEW zur Verbesserung
der Ausbildung der Referendare. Dieser Antrag wurde auf dem Bun-
desfachgruppenausschuR der Fachgruppe Gymnasien am 9./10. Okt.
1971 in Frankfurt verabschiedet. Aus: Die demokratische Schule,
GEW, Nr. 12/1971

Aushildungs-
hestimmungen

fiir das Lehramt

an Gymnasien (Bayern)

Verbesserung der Ausbildung

Die Vorschlige des AKRA zur Verbesserung der Ausbildung der Re-
ferendare beziehen sich hauptsiachlich auf die folgenden im Auszug
wiedergegebenen Bestimmungen der derzeit noch giiltigen Ausbil-
dungsordnung

Aus: Priifungsordnung (PO) und Ausbildungsordnung (AO) fiir das
Lehramt an den Gymnasien in Bayern, Sonderdruck Miinchener
Zeitungsverlag

A: Langfristig — Integrierte einphasige Ausbildung nach Schulstufen
an Gesamthochschulen (Material: A. Klénne, b:e
9/71, S. 45)

zu A: Die derzeitige Ausbildung fiir das Lehramt an Gy mnasien
basiert auf der Trennung in die wissenschaftliche oder
kiinstlerische Ausbildung (Hochschule) und die padagogische
Ausbildung (Vorbereitungsdienst Seminar) PO § 1

B: Kurzfristige Forderungen
1. Reformierung der bestehenden Ausbildungs- und Priifungs-
ordnungen in folgenden Punkten
a) Orientierung der Hochschulausbildung an der gesellschaft-
lichen Praxis durch Verankerung entsprechender Lehrinhalte
in den Aushildungs- und Priifungsordnungen

b} Institutionalisierte Zusammenarbeit der Studienseminare mit
den Hochschulen (Austausch von Dozenten und Fachlehrern)

c) RegelmiRige Freistellung der Fachlehrer und Seminarlehrer
zur Fortbildung (Hochschulveranstaltungen)

d) Beriicksichtigung und Erprobung neuer Unterrichtsformen

und -medien.

2. Demokratisierung der Seminarverhéltnisse

a) Einfiilhrung einer Seminarkonferenzordnung, die die foigen-
den Punkte enthalten muR:

-~ Trennung von Dienststellenleitung und Leitung der Seminar-
konferenz

~ Kollegiale Seminarleitung, wihlbar auf Zeit durch die Semi-
narkonferenz, Ausschreibung der Stellen

— Wihibarkeit der Fachleiter auf Zeit (sieche Seminarleitung)

— Paritatische Mitbestimmung der Referendare

— Rechtzeitige Ausschreibung von Stellen fiir die Referendare

1 a) Stoffe filr Arbeitsplane fiir die Tatigkeit eines piadagogi-

schen Seminars {ohne Rangfolge) - aus: § 17 der AO

— Die weltanschaulichen Grundlagen der Pidagogik; die Erzie-
hung zum abendiindischen Menschen, dessen Weltbild auf
Antike, Christentum und eigenem Volkstum griindet;

— die Hauptgedanken der politischen Bildung und Sozialerzie-
hung als Hinweise fiir die Durchfiihrung des sozialkundlichen
Unterrichtsprinzips in allen Fachern;

— der Aufbau des Schulwesens { . .. ) das Gymnasium im be-
sonderen {...)

—~ Bifldungs- und Erziehungsaufgabe des Gymnasiums; Wege zur
Charaktererziehung; Verhiltnis von Lehrer und Schiiler; Be-
handlung des Schiilers auf den verschiedenen Altersstufen (...

— Psychologie und Jugendkunde unter besonderer Beriick-
sichtigung der Altersstufen zwischen 10 und 19 Jahren; Schii-
lerbeobachtung und Schiilercharakteristik

— die Hauptstrémungen der Padagogik seit dem 18. Jht mit be-

sonderer Betonung der Gegenwartsprobleme (Hervorhebung

d.Verf.)

zu B:

b) Feststellung der Eignung

— Abschaffung der Lehrproben und ,,Gesichtsnoten’’, Ersatz
durch laufende Unterrichtsprotokoile,

— diese werden von einer paritatisch besetzten Fachgruppen-
konferenz verfertigt

— Abschaffung der miindlichen Priifung und der Hausarbeit

— Gesamtbeurteilung: Zusammenfassung aller Protokolle iiber
Unterrichtsveranstaltungen des Referendars durch eine eben-
so paritatisch besetzte AbschluRkonferenz

— Feststellung der L.ehrbefdhigung nur an Hand objektiv iiber-
priifbarer Kriterien in Form von ,,Geeignet — Nicht geeignet”
anstatt des herkdmmiichen Sechsersystems, das den kom-
plexen Leistungen eines Padagogen nicht Rechnung tragen
kann,

- Falls das Ergebnis ,,Nicht geeignet’’ vorliegt, Anspruch auf
ausfiihrliche Berufsberatung sowie Gewahrung einer finanziel-
ten Beihilfe zur Umschulung.

zu 2a) derzeitiger Aufbau des padagogischen Seminars + aus:
§8A0

— die padagogischen Seminare werden vom Staatsministerium f.
Unterricht und Kultus (... ) errichtet

— An der Spitze jedes pidd. Seminars steht der Direktor der
Schule (...)

- Dem Seminarvorstand stehen bewidhrte und erfahrene Lehrer
als Seminarlehrer zur Verfiigung

—  Seminarleiter und Seminarlehrer werden vom Seminarvorstand
vorgeschlagen und vom St. Minist. f. Unterricht und Kultus
bestellt

- Seminarvorstand, Seminarleiter und Seminarltehrer sind Vor-
gesetzte der Studienreferendare (. .. ) Dienstvorgesetzter der
Studienreferendare ist der Seminarvorstand.

zu 2b) Die Beurteilung der Studienreferendare - aus: § 56 PO
gegen Ende der Ausbildungszeit erstellt der Seminarleiter im
Einvernehmen mit den Seminarlehrern iiber jeden Studien-
referendar eine Beurteilung, in der folgende Gesichtspunkte
beriicksichtigt werden:

1. Gesamthaltung des Studienreferendars (Diensteifer, Zuver-
lassigkeit, fachliches Interesse, Fortbildungsstreben, Ein-
ordnung in die Gemeinschaft, Umgangsformen, Berufsauf-
fassung);

2. Unterrichtsgestaltung (Verteilung des Lehrstoffs, Vorberei-
tung des Unterrichts, (. .. ) Haltung vor der Klasse);

3. Pidagogische Bewidhrung {Verstandnis fiir Jugendliche, Kon-
taktfihigkeit, Erzieherisches Bemiihen, Handhabung der
Schulzucht).

Die Beurteilung soll die werdende Lehrerpersonlichkeit,
und zwar Vorziige wie Mingel in gleicher Deutlichkeit erken-
nen lassen.

Bildung der Gesamtnote - ausi:1. den drei Noten der Gesamt-
beurteilung (§ 56), 2. der Durchschhittsnote aus den 3 Prii-
fungslehrproben, 3. der Note fiir die schriftliche Hausarbeit,
4. der Note fiir die miindliche Priifung.




|. Die Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft (GEW) ist eine der im
Deutschen Gewerkschaftsbund vereinig-
ten Einzelgewerkschaften. Die GEW
selbst ist eine Einheitsgewerkschaft, d. h.
in ihr sind jenseits berufsstandischer
Borniertheit alle padagogischen Berufe
— von der Vorschulerziehung bis zum
Hochschulbereich — zusammengefaRt.
Die GEW ist mit zur Zeit iiber 120 000
Mitgliedern, bei stark ansteigender Zu-
wachsrate, die groRte Organisation der
padagogischen Berufe in der Bundes-
republik.

Die Frage der gewerkschaftlichen
Organisierung riickt immer mehr ins
Bewuftsein besonders der jungen, jetzt
in die Berufspraxis-einsteigenden Lehrer.
Das gilt auch fiir die Kunsterzieher. So
hat zum Beispiel die Fachgruppe ,Kunst-
und Werkerziehung' der bayerischen
GEW einen iiberdurchschnittlich hohen
Mitgliederzuwachs zu verzeichnen.

Trotz dieser Tendenz sind in der ak-
tuellen, auf reputierlich hohem Niveau
angesetzten, kunstpadagogischen Dis-
kussion und im etwas bescheideneren
Milieu des praktizierenden Kunsterzie-
hers Positionen nicht selten, in denen die
Frage der Organisation entweder iiber-
haupt nicht gestellt wird, oder aber damit
Befleckungsangste klinischen Ausmalies
verbunden werden. Mdgen hierfiir die ver-
schiedensten Ursachen zugrunde liegen, so
kann dennoch eine Gemeinsamkeit fest-
gestelit werden: die Tatsache, dal man
Schulwirklichkeit (und ihre politischen
Zusammenhange) nicht — noch nicht —
kennt, oder nicht — nicht mehr — in der
Lage ist, diese wahrzunehmen. Der auf
Akademien vorangetriebene ProzeR der
Entmiindigung, dessen Leitbild nach wie
vor das unpolitische, sich aus sich selbst,
seiner ,,Sensibilitat” und ,,Spontanitat’’
regenerierende Kinstlerindividuum ist, und
die Fortfihrung der Entmiindigung wah-
rend der Referendarausbildung diirften
die Hauptursachen organisationsfeindli-
cher Einstellung sein. diese Haltung wird
aber nicht zuletzt von jenen Spatberu-
fenen geteilt, die im musischen Gymna-
sium den Fokus kiinftiger Revolutionen
erblicken. Es gab einen amerikanischen
Mafioso mit Baskenmiitze, der seine MP
im Geigenkasten herumschleppte — im
Sozialisationshereich, hier und heute, geht
es um schlichtere Dinge.

I1. Es geht um die permanente Aktuali-
sierung von Verfassungsinhalten, um das
beharrliche Beimwortnehmen von in Lehr-
planpraludien ausgesprochenen obersten
Bildungszielen, wie ,,Erziehung im Geiste

Zur Frage der
gewerkschattlichen
Organisierung
von Kunsterziehern

Von Wieland Sternagel

der Demokratie’, , Einsicht in geselischaft-
liche Wirkungszusammenhange'' — ,,F&-
higkeit in der Welt von heute verantwor-
tungsvoll zu handeln’ usw. usw. ..., _
und zwar unter Aufgabe der naiven Hoff-
nung irgendwelche curricular Erleuchteten

wurden einem dies in naher Zukunft abneh-

men. Zur Debatte steht auch der Dienst-
eid des Beamten, von dem — wie im vor-
angehenden Aufsatz bereits angesprochen
— sich zwingend eine Innovationsver-
pflichtung des Lehrers im padagogischen
ProzeR selbst und dartiber hinaus im poli-
tischen Feld ableitet. (Auf die Frage der
Verfassungskonformitat des leibeigen-

- schaftlichen Beamtengesetzes und DGB-

Initiativen zu dessen Reform kann hier
nicht eingegangen werden.)

Es geht auch um die aus Ahnungslosig-
keit vielmals belachelte Lebenshilfe, wenn
das Trauerspiel ein Ende finden soll, daR
Generationen von Lehren durch den be-
rufstypischen Anpassungswolf gedreht
werden, um als isolierte Kriippel (Berufs-
krankheit: Haltungsschaden aller Art und
Grade) herauszukommen, angepalte

Meineidige, die das Abonnement der ,,Zeit"

und den Qverheadprojektor unterm Arm
fiir ein Indiz von Fortschrittlichkeit hal-
ten; den heuchlerischen Plausch im Leh-
rerzimmer fiir Kollegialitat ausgeben und
das biRchen Nestwarme auf Kollegiums-
ausfliigen und dhnlichen Geselligkeits-
inszenierungen mit Solidaritat verwech-
sein . ..

Der Lehrer muR befahigt werden die
Strukturen seines eigenen Berufsfeldes
immer umfassender zu analysieren. Ein-
sicht in die gesellschaftlichen Determinan-
ten seines Berufsfeldes und seiner selbst.
Einsicht in die Bedingungen seiner Rolle
als Funktionar und Opfer eines autorita-
ren Systems 6ffentlich organisierter Bil-
dung sind die Voraussetzung fiir die Re-
habilitation von durch dieses Verkrip-
pelten bzw. fiir eine diesbeziigliche Vor-
beugung. ’

Hier hat zum Ausgleich der in allen Be-
reichen miserablen Lehrerausbildung
selbstorganisierte, kompensatorische
Erwachsenenbildung anzusetzen. Der
wachsende Lern- und BewuRtwerdungs-
prozeR der Lehrer kann nur kollektiv
und organisiert vorangetrieben werden,
nur so seine Kontinuitat gewahrt und zu-
gleich die Isolierung des einzelnen aufge-
hoben werden. Hiermit wird die Wahr-
nehmung der Notwendigkeit, aber auch
die richtige Einschatzung der Moglich-
keiten an Boden gewinnen, im Erziehungs-
prozel’ selbst und durch diesen im gesamt-
gesellschaftlichen Rahmen zur Uberwin-
dung undemokratischer Strukturen, oder
— schlimmeren Falls — zur Erhaltung des
status quo beizutragen.

Erziehung im Geiste der Demokratie
setzt ein demokratisches Bildungssystem
voraus. Demokratisierung des Bildungs-
bereichs ist isoliert von der Demokrati-
sierung aller anderen geselischaftlichen




Bereiche nicht mdglich. Veranderung im
Erziehungsbereich ist unlésbar verbunden
mit der Notwendigkeit, dal der Erzieher
selbst erzogen werden muR. Alles zusam-
men ist von der Organisationsfrage nicht
zu trennen.

{11, Die folgenden programmatischen
Zitate sollen belegen, daR die Gewerk-.
schaft Erziehung und Wissenschaft die-
ser Erkenntnis grundsatzlich entspricht
und damit zur relevanten Lehrerorganisa-
tion wird. Auf die verschiedenen Stromun-
gen in der GEW kann hier nicht eingegan-
gen werden, festgestellt sei, dal ein kol-
lektiver LernprozeR innerhalb des Ver-
bandes stattfindet.

1. Die Griindung der GEW als Gesamt-
verband von Lehrern, Erziehern und Wis-
senschaftlern aus allen Bereichen des Bil-
dungswesens und ihre Eingliederung in
den Deutschen Gewerkschaftsbund wa-
ren Entscheidungen fir ein gesellschafts-
politisches Engagement der GEW, das
weitreichender und umfassender ange-
legt ist als das der Volksschuliehrerver-
eine. (Die GEW wurde in Ankniipfung
ari die Tradition der Volksschullehrer-
vereine des 19. Jh. gegriindet). Diese
Entscheidungen waren eine Festlegung
der GEW auf eine Bildungspolitik im
Dienste einer und eingebettet in eine
Gesellschaftspolitik zur Erreichung der
sozialen Demokratie im Biindnis mit
und orientiert an den Interessen der un-
selbstandig Arbeitenden. {Erich Frister,
Bundesvorsitzender der GEW, Januar 1971,
Nr. 3 der sog. Frister-Thesen)

2. Im folgenden eine Textkollage aus
Praambel und den wirtschaftspolitischen
Grundsatzen des Grundsatzprogramms des
Deutschen Gewerkschaftsbundes und da-
mit auch Grundsatzprogramm der GEW,
Auch auf die Gefahr hin nichts Neues zu
sagen, scheint es nicht unangebracht, hier
in verkiirzter Form das DGB (GEW)-
Grundsatzprogramm bekannt zu machen:

Eines der charakteristischen Merkmale
der modernen Industriegeselischaft ist-
der fortschreitende Konzentrationsprozel
in der Wirtschaft, der in den GroRunter-
nehmen und Unternehmensgruppen zu
einer Machtzusammenballung-ungewdhn-
lichen AusmaRes filhrt. Damit wéachst die
Gefahr des MiRbrauchs wirtschaftlicher
Macht — zu wirtschaftlichen, aber zu
politischen Zwecken — standig. Der de-
mokratische Staat hat die Pflicht, diesen
MiRbrauch zu verhindern, Die Entwick-
lung in der Bundesrepublik hat zu einer
Wiederherstellung alter Besitz- und
Machtverhiltnisse gefithrt. Die GroRun-
ternehmen sind erstarkt, die Konzentra-

tion des Kapitals schreitet standig fort.
Die Ungerechtigkeit der Einkommens-
und Vermogensverteilung, die Abhan-
gigkeit vom Marktgeschehen, von pri-
vater Wirtschaftsmacht und die Un-
gleichheit der Bildungschancen sind nicht
iberwunden. Die Arbeitnehmer, d. h.
die libergroRe Mehrheit der Bevdlkerung,
sind nach wie vor von der Verfiigungs-
gewalt (iber die Produktionsmittel aus-
geschlossen, thre Arbeitskraft ist auch
heute noch ihre einzige Einkommens-
quelle.

Zur Kontrolle der wirtschaftlichen
Macht in ihren vielfaitigen Formen sind
— je nach AusmaR und Bedeutung ,,— ver-
schiedene Methoden anzuwenden, Ent-
scheidend ist, daR der MiRbrauch wirt-
schaftlicher Macht verhindert und eine
soziale Gestaltung der Wirtschaft gesichert
wird. insbesondere fordern die Gewerk-
schaften: die Demokratisierung und Neu-
ordnung der Unternehmensverfassung,
die wirkungsvolle Ausgestaltung der
Monopol- und Kartetlkontrolle, die Uber-
fiihrung von Schliisselindustrien und an-
deren markt- und wirtschaftsbeherr-
schenden Unternehmen in Gemeineigen-
tum.

Grundlage fiir den sozialen und kul-
turellen Fortschritt und die soziale Si-
cherheit in allen Teilen der Weit ist die
Erhaltung des Friedens, Die Bereitstel-
Jung von Mittein fir soziale und kultu-
relle Zwecke darf nicht durch Ristungs-
ausgaben beeintrachtigt werden.

Die Gewerkschaften kampfen um die
Ausweitung der Mitbestimmung der Ar-
beitnehmer. Damit wollen sie eine Um-
gestaltung von Wirtschaft und Gesellschaft
einleiten, die darauf abzielt, alle Birger an
der wirtschaftlichen, kulturellen und poli-
tischen Willensbildung gleichberechtigt
teilnehmen zu lassen. Nur wenn es ge-
lingt eine solche Ordnung zu schaffen,
wird die Freiheit des einzelnen, die Frei-
heit der Gemeinschaft und eine wahrhaft
demokratische Gesellschaft in allen ih-
ren Lebensformen verwirklicht wer-
den . .. (Was hat das mit Kunsterzie-
hung zu tun? )

3. Es ist davon auszugehen, daB Schule
von jeher die Widerspriiche der bestehen-
den Gesellschaftsordnung reproduziert
und — unterschiedlich stark — sowohl
Herrschafts- als auch Emanzipations-
interessen dient. Wenn unter Emanzipa-
tion die kollektive Befreiung aus Unter-
driickung und unverschuldeter Unmiindig-
keit verstanden wird, dann hat die Schule
die Aufgabe, den Abbau von Herrschaft
durch ldeeologiekritik und Einiibung

solidarischen Handelns voranzutreiben.

Die Demokratisierung des Bildungs-
sektors ist eine notwendige, wenn auch
nicht ausreichende Bedingung fiir die
Emanzipation der Massen und fiir die De-
mokratisierung unserer Geselischaft im
Sinne einer Verringerung des Abstandes
zwischen geschriebener Verfassung dnd
Verfassungswirklichkeit.

4. Der Widerspruch der Schule spiegeit
sich in der Rollenproblematik des Lehrers:
als Padagoge tendenziell der Emanzipation
verpflichtet, steht er als Unterrichtsbeam-
ter im Dienste von Herrschaftsinteressen,
Das objektiv vorhandene Emanzipations-
bediirfnis des Lehrers ist vielfach durch ein
falsches Bewuftsein verdeckt, dem die
Manipulation durch die herrschende Stan-
des-, Aufstiegs- und Leistungsideologie
verborgen bleibt. Gepragt durch den in
Schule, Hochschule und Vorbereitungs-
dienst vorangegangenen Prozel} der
Disziplinierung und zunehmenden An-
passung an die jeweils von oben gesetzten
Normen, Rollenefwartungen und Prii-
fungsbedingungeh bleibt der Lehrer so-
lange unter dem Druck eines autoritér-
hierarchischen Systems und dessen breit-
gefacherten Disziplinierungsarsenal bis er
so alt und miide und angepaft ist, da
dem System von ihm keine Gefahr mehr
droht. Der so unter Druck gehaltene Leh-
rer kann seine Schiiler bestenfalls ein
formales Demokratieverstandnis lehren,
aber nicht vorleben, was Selbstandigkeit
und aufrechter Gang ist.

5. Trotz der starken Hindernisse und
Widerstiande kann eine Demokratisierung
der Schule schrittweise eingeleitet wer-
den durch Reflexion, kritische Aufkla-
rung und solidarisches Handeln, Erste
Voraussetzung ist, die Uberwindung
ahistorischen Denkens, weil ihm entgeht,
daR autoritare Strukturen der Schule we-
sentlich aus dem Berufsbeamtentum des
Absolutismus hervorgegangen sind und als
geschichtliches Faktum grundsatzlich auch
veranderbar, ja aufhebbar sind.

Notwendig ist zweitens, daR eine wach-
sende Zah! von Lehrern die Widerspriiche
in der Lehrerrolle wie im gesamten Bil-
dungssektor als Widerspriiche unserer
Gesellschaftsordnung reflektiert und
durch 6ffentliche Diskussion die kriti-
sche Aufklirung vorantreibt.

Der Kampf um die Demokratisierung
von Schule und Gesellschaft kann mit
Aussicht auf Erfolg nicht individuali-
stisch upd nicht mit noch soviel Civil-
courage°geff]"hrt werden, sondern nur kol-
lektiv, indem er sich als Teil der iiber
hundertjahrigen Arbeiterbewegung und 4




Gewerkschaftsarbeit zur Emanzipation
aus Unmiindigkeit und Unterdriickung
pegreift. (Nach ,,Gegen die dienstliche
Beurteilung des Lehrers, fiir die Demokra-
tisierung der Schule!’’, Diskussionsbei-
trag in sechs Thesen, GEW Bezirksver-
pand Oberbayern)

1V. Die GEW ist kein Versicherungs-
unternehmen fiir steigende Gehalter,
sicheren Arbeitsplatz und berufliches
Wohlergehen, Sie ist prinzipiell und
pragmatisch eine gesellschaftspolitisch
profilierte Gewerkschaft. Daher kann
sie nicht zum Sammelbecken fir alle
Lehrer, Erziehr und Wissenschaftler wer-
den. Die GEW hat es nicht notig, wegen
der Minderheit, die an standischer Glie-
derung von Schule und Lehrerschaft
festhilt, die das Biindnis mit den un-
selbstandig Arbeitenden ablehnt und die
bei sozialer Ungerechtigkeit beharren
will, ihr Profil aufzugeben. (Frister-
These 10)

Die GEW hat Platz fiir Kunsterzieher
aller Schulgattungen, die ihren Treue-
eid auf die Verfassung ernst nehmen. Sie
bietet kostenlosen Rechtsschutz und
Solidaritat fiir diejenigen, die im Prakti-
zieren dieser Verfassungstreue von Repres-
salien der verschiedensten Schattierungen
betroffen werden.

Die GEW hat seit langem ein detail-
liertes Programm zur Reform der Leh-
rerausbildung vorgelegt. Sie fordert den
nach Schulstufen spezialisierten ,,Ein-
heitslehrer’’, d. h. gleiche Ausbildung und
Bezahlung aller Lehrer aller Schulstufen.
Somit kampft sie auch fiir die Gleichstel-
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lung — in Ausbildung und Bezahlung —
der Kunsterzieher an den Volksschulen,
genannt Werklehrer, mit den Kunsterzie-
hern an Realschulen bzw, Gymnasien. Die
Werklehrer werden bislang, bei noch
schlechterer Ausbildung und wesent-
lich groRerer Belastung (héhere Stunden-
zahl, groRere Klassenstarken) mit der
empoérend niedrigen Bezahlung nach A 9
abgespeist. (Die GEW ist dabei einen
Streikfonds einzurichten.)

Die GEW ist eine der armsten Gewerk-
schaften. Aufgrund des auRerordentlich
schnellen Mitgliederzuwachses der letz-
ten beiden Jahre steht sie vor enormen
organisatorischen Schwierigkeiten. Das
gilt auch fiir die organisierten Kunster-
zieher, die in Bayern in einer eigenen
Fachgruppe zusammengefa3t sind. Diese
ist nach der Phase des Aufbaus jetzt da-
bei, Organisationsformen zu entwickeln,
die die bisherige isolierte Arbeit der orga-
nisierten Kollegen vor allem in der Pro-
vinz Gberwinden sollen.

Unter standiger Beriicksichtigung der
Notwendigkeit, fachidiotisches Vorgehen
unbedingt zu vermeiden, muR die gewerk-
schaftliche Organisierung von Lehrern
dennoch an den unmittelbaren fachspe-
zifischen Problemen und Bediirfnissen
angelegt sein und fiir den einzelnen Lehrer
in seiner Unterrichtspraxis konkrete Vor-
teile erbringen. Nur so ist der abstrakte
Appell an das OrganisationsbewuRtsein
durch konkrete , Attraktivitat’ zu er-
setzen.

Es ist geplant mit Hilfe eines Periodi-
kums und eines Dia-Austauschprogramms

Nr. 4/ 20. Januar 1972

,Wacht auf, Verdummte dieses Staates...”

GEW-Junglehrer konstatieren Bonner Bildungsbankrott / Gegen Diskriminierung demokratischer Lehrer

bisher nur im Ansatz entwickelte Formen
kollektiver Praxis voranzutreiben. Daf}
die so vergesellschafteten Unterrichts-
einheiten dem oben skizzierten eman-
zipatorischen Ansatz entsprechen miis-
sen, versteht sich von selbst, Der durch
kotlektive Unterrichtsvorbereitung einzu-
sparende enorme Zeit- und Energieauf-
wand wird der weiteren Qualifizierung
und dem Kampf fir die Demokratisie-
rung der Schule zugute kommen, Die or-
ganisierten Kunstpadagogikstudenten
und die Kunsterzieher in den Schulen
miissen im Rahmen der GEW eine Inte-
gration von Ausbildung und Praxis her-
beifiihren. Hierdurch wird das selbstor-
ganisierte Studium der Studenten praxis-
bezogener werden, wahrend die Kollegen
in der Praxis in diesem gewonnene Er-
gebnisse ibernehmen konnen.

Auf Emanzipation kann man sich
schnell einigen. Aber wie soll sie im Kunst-
unterricht, an weichen Gegenstanden
gelehrt?

Einigkeit herrscht dariber, daf die
didaktischen Konzepte musischer Erzie-
hung, auch wenn sie im wissenschaftli-
chen Hemd aus Lernpsychologie oder In-
formationsasthetik herumlaufen, abge-
wirtschaftet haben. lhre ideologische
Funktion ist auf breiter Front erkannt,
sie sind untauglich, wenn Erziehung Aus-
stattung zur Daseinsbewaltigung sein
soll.

Konkretisierung und Uberprifung
neuer didaktischer Ansatze muf} perma-
nent, kollektiv und organisiert gesche-
hen. Deshalb: macht die GEW stark.

Trotz der politisch unterschied-
lichen Einschitzungen einigten sich
die Junglehrer aut ein gemeinsa-
mes Arbeitsprogramm, in dem sie
sich vordringlich einsetzen fr
@ das Streikrecht der Lehrer als
wichtigstem Kampfinstrument al-
ler Arbeltnehmer,

@ cine splirbare Erhdhung der Bil-
dungsausgaben in Bundes- und
Landeshaushalten

@ eing Verbesserung. der skanda-
losen Arbeitsbedingungen an der

Mit der Verabschiedung von Arbeitsschwerpunkten zur Bild

beschlof8 der ,Ausschuf8 junger Lehrer und

ungsplanun,
rzicher” in der GEW (AiLE?

am 8. Januor seine diesjdhrige Bundestagung in Saarbricken. Der vor-
lisgende Zwischenbericht zum Bildungsgesamtplan sei nicht nur quali-
tativ véllig unzureichend, sondern mit seinen industriehdrigen Tendenzen

avuch kein Benr::E zur Demokratisierun,

ierlen waren si

des Bildungswesens, Die Dele-

einig: Das herrschende Bildungselend wurzelt im Elend

es herrschenden Systems, Um die politischen” SchluBfolgerungen ent-
spannen sich harle Auseinandersetzungen.

Fritz Rodewald, der Vorsitzende
der AJLE, geiBelte die Bildungs-
politik der sogenannten Reformko-
alition mit beifendem Sarkasmus:
2Wir betrauern in diesen Tagen
den Tod elnes von Geburt an
schwindstichtigen, milieugeschidig-
ten Kindes. Ein so schnelles Ende
hatte man jedoch nicht erwartet.
Ich meine der sozial-liberalen Ko-
alition liebstes und schwiichstes Stief-
kind, die Bildungsreform. Uberall
im Lande nimmt man Abschied
von ihr, obwohl das vielen noch
jminer nicht bewufit ist. Alles so-
zial-liberale Gehitschele hat nichts
genutzt. Makaber ist, dal die
Mehrheit der Bevélkerung all den
Leuten, dle daran schuldig sind,
weiterhin ihr Vertrauen schenken
wird. Dileser Tod zwingt uns, den
Betroffenen und Leidtragenden dle

Parole zuzurufen: ,Wacht auf, Ver-
dummte dieses Staates, die stets
man noch in diese Schulen zwingt!"

Der SPD/FDP-Regierung machte
Rodewald den Vorwurf, sich an
keiner Stelle auch nur in Ansétzen
den Zwingen des kapitalistischen
Wirtschafts- und Gesellschaftssy-
stems entgegengestellt zu haben.
So sei es den Finanzministern der
Linder und des Bundes erlaubt
worden, die Bildungsreform fiska-
lisch auszuhungern. Der zuntichst
fortschrittlich anmutende Entwurf
zum Hochschulrahmengesetz sel in
sein Gegentell verkehrt und zum
disziplinierenden Ordnungsrecht
wie zum Steuerinstrument zugun~
sten privatwirtschaftlicher  For-
schungsvorhaben miBbraucht wor-
den. Der Bildungsgesamtplan pro-
jektlere lediglich den erhBhten

Ausstols von fm Schnellverfahren
fabrizierten akademischen Hilfsar~
beitern. Kinderghirten, Vorschule,
Grundschule und welterfiihrende
Schulen zementlerten bei ihrer ge-
genwiirtigen Struktur die Klassen-
gesellschaft der BRD,

Professor Elmar Altvater vom
Otto-Suhr-Institut  (West-Berlin)
bestiitigte in seinem wissenschaft-
lichen Referat. daf der die Aus-
bildung organisierende Staat ,le-
diglich Ausdruck der XKapitalver-
hiltnisse in der Bundesrepublik*
sel. Ein die sozlalen Bediirfnisse
erfilllendes Bildungswesen kinne
nur in einer vertinderten Gesell-
schaft erreicht werden. Es gelte
nden Handlungsspielraum der Ge-
werkschaften im Sinne des Sozia-
lismus zu nutzen“, Die Junglehrer
selbst hiitten eine Kritik der blir-
gerlichen Denk- una Bewuistseins-
formen zu leisten.

Mit eben dieser Kritik der bilr-
gerlichen Denkformen haben die
Junglehrer In der GEW derzeitjg
noch augenscheinlich Schwierigkel-
ten. Auch auf der Saarbrlickener Ta.
gung tauchten jene wortradikalen
Phrasen auf, die seit den program-~
matischen Aussagen des sogenann-
ten, Oberursel-Paplers und des Haa-

ge-Papiers die Diskussion in der
AJLE beherrschen. In diesen ,Stra~
tegie-Papieren* wle in elnigen
Saarbrilckener.  Diskussionsheitré-
gen wurde als frontales Ziel der
gewerkschaftlichen Arbeit die so-
ziallstische Revolution angegeben;
der Kampf um eine einheitlich
und geschlossen handelnde Ge-
werkschaft wle um dle betrieb-
liche und gesamtgesellschattliche
Mitpestimmung wurae negiert. In
diese Richtung zielte denn auch
die Warnung des GEW-Vorsitzen-
dén Erich Frister, der die unver-
mittelten  Vorstellungen _ dieser
Theoretiker mit dem Hinweis
démpfte, die Mehrheit der Erzie-
her und Wissenschaftler in der
GEW sei gegenwiirtig weit davon
entfernt, die GEW als sozialisti-
sche Kampforganisation zu verste-
hen. Allerdings — dies markier-
ten die Diskusslonsheitrdge un-
{iberhrbar — wird die GEW gera-
de uvnter dem Druck ihrer enga-
glerten Jungmitglieder, zumeist aus
SPD und DKP, den Kampf flr
die Bildungsreform kimpferischer
gegen dle Front der Monopolmacht.
und  Riistungskonzerne fihren
miissen.

Grundschule, N
@ die verstiirkte Aufnahme von
Bildungsinhalten, die den Interes-
sen der arbeitenden Bevdlkerung
dienen,
@ die Verwirklichung der Gesamt-
schule als Regelschule,
@ cine Berufsausbildung in aus-
schlieBlich staatlicher Verantwor-
tung, die der Kompetenz der orga-
nisierten Wirtschaft entzogen ist.*
Die Junglehrer wiederholten ih-
ren scharfen Widerspruch gegen
den DKP-Beschluf$ des Hamburger
Senats, politische Aktivititen de-
mokratisch engagierter Lehrer und
Erzieher durch Entlassung oder
Nichteinstellung zu bedrohen. Die-
se Praxis verletze garantierte
Grundrechte und verfolge offen-
sichtlich die Absicht, politisch nicht«
konforme Biirger mundtot zu ma-
chen. Zusammen mit den Bestre-
bungen der wachsenden Militarl-
sierung der Schule habe der Ver-
such der Herrschenden, politische
Duckmtiuser und Untertanen her-
anzuziichten, gefihrliche Dimensio-
nen angenommen. Dem, so befan-~
den die Lehrer, miisse der Wider~
stand aller Demokraten und So-
zlalisten entgegengesetzt we?’i[er‘;.




Kunst -
erzieher-
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Nurnberg
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Unser Bericht stellt in redaktioneller Zusammenfassung ei-
ne Arbeit von Gert Friihinsfeld/Eduard Giessegi vor, die ihres
Umfangs wegen hier nicht wértlich wiedergegeben werden
kann. Die Arbeit wird aber in Kiirze als Umdruck erhéltlich
sein (Kontaktadresse: Eduard Giessegi, 85651 Unterleinleiter
Nr. 153).

,,Heiter, in fast kldsterlicher Abgeschiedenheit, haben sich

unsere Werkréume in dem lichten Wald eingenistet. In vél-

liger Freineit, die freilich nicht mit Anarchie verwechselt
werden darf, kann hier jeder in eigener Verantwortung

sein Talent entfalten. Wir haben ein kostbares Gut zu ver-
wahren und weiterzugeben. Zwar kénnen wir keinen zum

Kiinstler machen, der nicht den schépferischen Funken in

sich trdgt, aber fiir die wenigen, die berufen sind, schaffen

wir iiber eine kurze, aber wichtige Wegstrecke entscheiden-
de Voraussetzungen fiir ihr kiinstlerisches Wachstum. ”

Franz Winzinger, Professor fiir Kunstgeschichte und Eh-

renmitglied der Akademie Nirnberg (Akademiebroschiire

1971). .

Ein vielleicht bezeichnendes Sch/ag/i’;:ht auf die Ausein-
andersetzung um die KE-Ausbildung an der Akademie Niirn-
berg wirft der Umstand, dal8 der Akademieprésident Prof.
Wunnibald Puchner KE-Studenten an der Techn. Hochschule
ausgebildet sehen méchte, da ihr Intellektualismus den
,.schépferischen Funken” ausschlieBe, wahrend gleichzeitig
technische Disziplinen von Textildesign bis Architektur die
Hilfte der Professoren und Studenten stellen.

Gemil3 solcher Eisntellung scheiterten alle Initiativen,
eine KE-Ausbildung in Niirnberg einzurichten. Wo konnte
in Niirnberg in einer Malklasse das Studium aufgenommen
werden, doch zur Priifung mulSte der Ubertritt in die Miinch-
ner KE-Klasse von Prof. Zacharias erfolgen, denn die Miinch-
ner Akademie besal8 und besitzt trotz Dezentralisierungs-
plinen das Priifungsmonopol fiir KE in Bayern.

Das WS 69/70 brachte fiir Niirnberg Neues: durch eine
kultusministerielle Anordnung wurde gegen die Widerstén-
de der Akademieleitung iiberraschend eine Klasse fiir KE
eingerichtet, allerdings ohne die Bereitstellung entsprechen-
der Mittel. Wegen der Bereitschaft Prof. Eusemanns zur zu-
sitzlichen Betreuung der Klasse, stimmte die Akademielei-
tuny dieser Einrichtung zu, bestand aber auf einer volligen
Isolierung der KE-Abteilung und plante, diese Klasse in ein
réumlich und organisatorisch von der Akademie getrenntes
Institut zu iiberfiihren. So wurde auch iiber die Presse ver-
breitet, dal in Niirnberg nach 4 Jahren erstmals die 1. Staats-
priifung fiir das Kunstlehramt an G ymnasien abgenommen
werde: die Alternative zu Miinchen war ausgewiesen.

Erste Zweifel an der Realisierung dieses Konzepts wur-
den im Februar 1970 in der studentischen Forderung ans
Kultusministerium nach einer gesicherten Ubergangslosung
laut, die Studium wie Abschlul in Niirnberg auch vor Griin-
dung eines eigenstindigen Institutes erlauben sollte.

Das Ausbildungskonzept Prof. Eusemanns néhrte wei-
tere Zweifel: Wie Eusemannip.einem Aufsatz {, Kunster-
ziehung und Umweltgestaltung”) und in einem detaillier-
teren 8-Semesterplan darlegte, soll die K E-Ausbildung im
engsten Zusammenhang mit der von Konsum-Designern
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stehen. An die Stelle der kulturpessimistischen Ideologie
tritt industriebewuBte Asthetik. Gemél3 einem formalen Be-
griff von Asthetik bestimmt Eusemann den Bereich opti-
scher und haptischer Objekte als Gegenstand von ,,Kunst-
erziehung'. Da alle Menschen nur als Konsumenten gese-
hen werden, da in Kunstunterricht wie in kapitalistischem
Markt Asthetik eine Rolle spielt, werden der Ausbildung von
Designer im Dienst von Verkaufsstrategien und der von Leh-
rern im Dienste des staatlichen Schulsystems dieselben Prin-
zipien zugrundegelegt. Der Schein der Progressivitit ent-
larvt sich als Konzeption zur Konditionierung auf das Leben
im Kapitalismus von heute und morgen. Asthetik-bedingte
/llusionen werden nicht durchschaubar. Von Beziigen zur
konkreten Unterrichtspraxis ist das Eusemannsche Konzept
schlie8lich ganz frei.

Solchen Vorstellungen entsprechend verliefen die ersten
vier Semester unter Einschrdnkung auf die Design-Proble-
matik im Sinne einer Designer-Ausbildung. Der Bezug zur
KE wurde durch moralische Appelle ,,hergestellt”. Die Be-
wuBltlosigkeit der Grundlehre- und Wrkstittenibungen, die
losgelost von Verwertungsproblematiken absolviert wurden,
verstarkte sich durch folgende Momente:

1. Prof. Eusemann benutzte seine Doppelfunktion als Ali-
bi fiir ausbleibende Aktivitaten und fiir die fehlende Interak-
tion zwischen sich und den KE-Studenten.

2. Eine Revision des Ausbildungskonzeptes aufgrund ein-
gebrachter Kritik blieb aus. Die im WS 70/71 vorgenommene
Zweiteilung der KE-Klasse verfolgte das Ziel, die Erstseme-
ster von den Fortgeschrittenen zu trennen.

3. Kritik an der inhaltlichen Fiillung von Ausbildungskom-

plexen wurde allenfalls verbal als ,,relevant’ anerkannt.

4. Das Lehrangebot fiir Theorie war vollkommen unzu-
langlich: Zum einen wurden die periodisch wiederkehrenden
Vorlesungen und Ubungen nicht auf die Bediirfnisse der KE-
Studenten zugeschnitten. Zum anderen wurden oberflich-
lich oder gar nicht verédnderte Veranstaltungen als ,,speziell

- auf die Kunsterzieher’” abgestimmte proklamiert (z. B. die

Vorlesung ,, Asthetik des Sichtbaren’ von G. Fuchs, die sich
identisch als ,,Asthetik fiir Schiiler”” im Sonderheft 1970 von
,.Kunst und Unterricht” findet). Die eine Ausnahme, nim-
lich die eigens fiir KE eingerichtete Ubung in darstellender
Geometrie und Perspektive, verlor ihren positiven Aspekt da-
durch, dal$ sie nur fiir die in der KE-Klasse eingeschriebenen
Studenten vorgesehen war, so dall héhersemestrige Studen-
ten aus freien Klassen gezwungen wurden, in die KE-Klasse
tiberzutreten, obwohl sie sich nicht in Niirnberg priifen las-
konnten und wollten.

5. Ein ProblembewuBtsein fiir Theorie und Praxis der
Kunsterziehung und daraus abgeleitete studentische Eigen-
initiativen entwickelten sich nur miihsam. Ein Teil der Stu-
denten blieb bei der Vorstellung vom Kunsterzieher als
L, Kiinstler mit Auskommen” verhaftet, Erst im Sommerse-
mester 1971 bildete sich endlich ein fester ,, Arbeitskreis
Curriculum”, der unter dem Thema ,,Lernziele und Ausbil-
dungsziele der Kunsterziehung” von studentischer Seite her
den Bezug zwischen KE-Ausbildung und Schule herzustel-
len bemiiht war.

Mit dem absehbaren Ende des Sommersemesters 1971
wurde fiir die im 4. Fachsemester stehenden Studenten des

1. KE-Jahrgangs die Frage der Priifungsfihigkeit in Niirn-
berg dringlich. Da Initiativen von Seiten der Akademie nicht

erfolgten, stellte die Studentenvertretung am 10. 5. 71 an das
Kultusministerium den Antrag, die Organisation des Studi-
ums bzw. der Priifungen der wissenschaftlichen Begleitfs-
cher verbindlich zu regeln. In einem nachfolgenden Gespréch
mit der Akademievertretung gab Prasident Puchner erstmals
von einer kultusministeriellen EntschlieBung (KME) vom
April 71 Kenntnis, nach der ,,die Entscheidung dariiber, ob
die Kunsterzieher in Zukunft weiterhin an den Akademien
oder aber an den Universitaten ausgebildet werden sollen, . . .
im Rahmen der Integration der Padagogischen Hochschulen
in die Universitaten, die . . . bis spétestens 1. 8. 1972 er-
folgen muB, getroffen werden” wiirde. Am Tage dieses GE-
spréchs traf die KME vom 3. 6. 1971 ein, in der festgestellt
wurde, dal3 die Studierenden der KE in Niirnberg nur bis zum
4. Semester bleiben konnten, die weiteren Semester miilten
— wie gehabt — in Miinchen abgeleistet werden, weil in Nirn-
berg keine Priifungsabnahme vorgesehen sei. Gegen diese Ent-
schlieBlich erhob die Studentenschaft energischen Protest,
der schliefSlich zu zwei Gesprdchen mit dem zustindigen Re-
ferenten Dr. Eber/ fiihrte. Diese Gesprache und eine darauf
erlassene neue KME ergaben ein véllig anderes Bild von der
Entwicklung und der Situation der KE-Abteilung an der
Akademie Niirnberg, als diese selbst es stets verbreitet hat-

te:
1. Das Ministerium hatte 1969 geforderg, die KE-Ausbil-

dung in Niirnberg diirfe iiber Modellversuche nicht hinaus-
gehen und miisse den Charakter eines Provisoriums anneh-
men und beibehalten.

2. Die Planung der KE-Klasse sei nie iiber einen vierse-
mestrigen Ausbildungsgang hinausgegangen. Die Planung ei-
nes KE-Institutes sei noch nicht in ein konkretes Stadium ge-
treten und stinde zundchst gar nicht zur Debatte.

Die von der Akademieleitung ausgegangenen Fehlinfor-
mationen kommen somit einer bewufBten Tauschung der Stu-

denten gleich.
Viererlei konnte schlieBlich dennoch erreicht werden:

1. Das Ausbildungsvolumen ist offiziell auf einen 6 se-
mestrigen Studiengang erweitert worden.

2. Die wissenschaftlichen Fécher Philosophie und Erzie-
hungswissenschaft kénnen an der Universitat Erlangen-Niirn-
berg abgeleistet werden.

3. Nach Meinung der Gesprachsteilnehmer soll ein 8-se-
mestriger Ausbildungsgang ,,angestrebt werden”,

4. Der Ubertritt von der Akademie Niirnberg an die Aka-
demie Miinchen kann ohne formale Hiirden erfolgen.

Damit war aulSer einer Ubersicht iiber die bestehenden Re-
gelungen wenig gewonnen. Im Gegenteil: die aufgetretenen
Unklarheiten hatten Prof. Eusemann dazu veranlal8t, von der
kommissarischen Leitung der KE-Abteilung zuriickzutreten
und fiihlte sich vom Datum seiner einseitigen Erkldrung an
von allen Verpflichtungen entbunden.

Bei der Besetzung der zur Planstelle erhobenen Position
wurde schlieSlich der miihsam auch von Studenten erarbeite-
te Dreiervorschlag iibergangen. Berufen wurde der von Prési-
den Puchner ins Spiel gebrachte Studienrat Ginter Dollhopf,
der sich selbst als freier Kiinstler versteht und dem die Schul-
arbeit eine Last ist. {,,Dollhopf ist nicht Pestalozzi und Pesta-
lozzi ist nicht Dollhopf”,). Die Berufung eines solchen Man-
nes kann nur als Versuch verstanden werden, die in Ansétzen
in Niirnberg gewonnene BewuRBtsejnsbildung unter den KE-
Studenten durch die Pflege unbewuBter Kiinstlerideale wieder
zu verschiitten,




Gemeinsam

- das Grundgesetz
verteidigen!

Protest gegen die
Beschliisse des Senats von Hamburg
und der Innenminister der Lander
gegen demokratische Beamte

im Offentlichen Dienst.

Von Peter Schiitt

Der Senat der ,,Freien und Hanse-
stadt’’ Hamburg hat am 23. November
1971 in einer Grundsatzentscheidung
festgestellt, dal die Ernennung zum
Beamten auf Lebenszeit bei politischen
Aktivitaten in rechts- und linksradika-
len Gruppen unzulassig ist. Dies gilt
nach Auffassung des Senats erst recht
im Erziehungsbereich und jedenfalls
dann, wenn der Betreffende in den ge-
nannten Gruppen besonders aktiv ist.
In seiner Entscheidung geht der Senat
davon aus, daR ein Beamter nach § 6
und & b5 des Hamburgischen Beamten-
gesetzes durch sein gesamtes Verhalten
die Gewahr dafiir bieten muB, daR er
sich jederzeit zur freiheitlich-demokra-
tischen Grundordnung im Sinne des
Grundgesetzes bekennt und fiir ihre Er-
haltung eintritt. Diese Entscheidung
gilt auch fiir die Beantwortung der Frage,
ob ein Beamter in der Probezeit seine
Eignung bewiesen hat.”

Dieser Beschluf? hat weit (iber Ham-
burg hinaus den entschiedenen Protest
engagierter Demokraten hervorgerufen,

So protestierten gegen die Senatsent-
scheidung zahlreiche Gruppen der Jung-
sozialisten, der SPD-Kreisverband Ham-
burg-Nord und — im Parteiorgan ,,Vor-
warts'’ — der bekannte sozialdemokra-
tische Publizist Immanuel Geiss; die
ASten zahlreicher Universitdaten und Pa-
dagogischer Hochschulen, die Hambur-
ger Hauptversammlung der GEW, meh-
rere Gruppen der OTV, der Kreisjugend-
ausschuB des Hamburger DGB; Schiiler-
verbande und Schiilerzeitungen, geschlos-
sene Kollegien einzelner Schulen, die
Vertrauensleuteversammlung des Schul-
kreises Hamburg-Bergedorf, Elternrate
und zahlreiche Einzelpersonlichkeiten.
Bei aller Unterschiedlichkeit der po-
litischen Standpunkte stimmen die Kri-
tiker des Hamburger Senatserlasses in
der Beflrchtung iberein, dafy durch die-
se obrigkeitsstaatliche Verfiigung, die
ohne jede parlamentarische Aussprache
und Abstimmung erfolgt ist, geschwei-
ge denn vorher in der Offentlichkeit
diskutiert wurde, die im Grundgesetz
gewahrleisteten Rechte der Biirger aus-

ser Kraft gesetzt werden. Fiir die Be-
troffenen bedeutet er eine massive Ein-
schrankung der politischen Betétigung
und Bewegungsfreiheit,

Politisch stellt der ErlaR einen Riick-
fall in die Zeit des kalten Krieges dar.
Wihrend sich die Bundesregierung nach
auBen hin bemiiht, durch eine Politik
der Verstandigung und der Anerken-
nung der Realitaten den Frieden in Eu-
ropa sicherer zu machen, wird durch
derartige MaBnahmen im Innern erneut
der Antikommunismus geschiirt und all
den Kraften Vorschub geleistet, die mit
allen Mitteln versuchen, den Weg zum
Frieden und zum gesellschaftlichen
Fortschritt zu blockieren. Dieser Wi-
derspruch in der Regierungspolitik aus-
sert sich am deutlichsten im Jahresbe-
richt des ,,Verfassungsschutzes’”, den
Innenminister Genscher am 11. Januar
1972 der Offentlichkeit vorlegte: dort
werden Aktivitaten fir die Ratifizierung
der Vertrage, fiir eine européische Si-
cherheitskonferenz in den Bereich ver-
fassungsfeindlicher Bestrebungen ein-’
geordnet,
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Der Beschlull des Hamburger Se-
nats und die Erklarung der Innenmini-
ster der Lander von Anfang Januar, sie
stimmten mit dieser Entscheidung im
Prinzip lberein, richtet sich gegen alle
gesellschaftskritischen Kréfte, die hier-
zulande ,,mehr Demokratie wagen’’ wol-
len, fiir sozialen Fortschritt eintreten
und dem Diktat der Konzerne und Rii-
stungsgewaltigen das Mitbestimmungs-
recht der arbeitenden Bevolkerung ent-
gegensetzen. In dem BeschluB ist zwar
wortlich von | links- und rechtsradika-
len Gruppen’’ die Rede, gemeint sind
aber, das beweist nicht nur die behord-

liche Praxis, ausschlieBlich linke Gruppen.

Wahrend in Hamburg bis heute zwolf
Staatsanwalte im Dienst sind, die juri-
stisch an der Liquidationspolitik der Na-
zis in Osteuropa beteiligt waren, wahrend
weiterhin Kriminalbeamte und Polizisten
im Einsatz sind, die zwischen 1933 und
1945 im Hamburger KZ Fuhlsbiittel Tau-
sende von Antifaschisten zu Kriippeln ge-
schlagen haben, wahrend Lehrer, die Mit-
glieder der NPD sind, ungestraft gegen
Frieden und Volkerverstandigung het-
zen diirften, sollen die Behérden rigoros
von konsequenten Demokraten und So-
zialisten gesaubert werden.

Die Gleichzetzung von rechts und
links, von Faschisten und Antifaschisten,
von Moérdern und Ermordeten, gehort
hierzulande zu den infamsten Mitteln
politischer Brunnenvergiftung. Sie ist
aus echt Goebbelschem Ungeist geboren
und dient ausschlieRlich dem Kampf ge-
gen links. Das machen auch die Worte
des hamburgischen Senatssprechers Vo-
gel deutlich, der auf die Frage, warum
bisher nur linke, nicht aber rechte Leh-
rer suspendiert wurden, zynisch antwor-
tete: ,,Weil die Rechte sich nicht unge-
schickt und in einer klaren taktischen
Abrede davor gehiitet haben, in ihrem
Auftreten und in ihrer Programmatik
belegten AnlaR fiir die Vermutung zu
geben, daR sie, wenn sie erst die Mehr-
heit in diesem Lande hatten, das Grund-
gesetz abschaffen wollten.”

Innenpolitisch ist der behordlich,
juristisch und ideologisch praktizierte
Antikommunismus die Hauptwaffe der
bundesdeutschen Rechten gegen die
Verwirklichung des Grundgesetzes, ge-
gen den Ausbau der Demokratie, der
Mitbestimmung und der soziale Rechte
vor allem der Arbeiter und Angestellten.
Der Hamburger Beschluf ist in der Pra-
xis ein Teil der antikommunistischen
Hexenjagd, zu der Rainer Barzel auf
dem Saarbriicker CDU-Parteitag aufge-

rufen hat. An der Spitze dieser Kam-
pagne gegen die bundesdeutsche Linke
stehen die von Straul und Barzel ange-
fliihrte CDU/CSU, der rechtsradikale
,,Bund Freiheit der Wissenschaft’’ und
der Springer-Konzern,

So war es der Hamburger CDU-Vor-
sitzende Rollmann, der die Verfolgung
demokratischer Lehrer in Gang setzte,
als er die Abberufung des Lehrers Al-
fred Dreckmann aus der westdeutsch-
schwedischen Schulkommission betrieb.
So war es der ,,Bildungsexperte’” der
Hamburger CDU, Schrdder, der den Se-
nat ultimativ aufforderte, aus Schule und
Hochschule alle die Krafte zu entfernen,
die sich aktiv fiir die Demokratisierung
des Bildungswesens einsetzen, und so war
es die Hamburger CDU-Fraktion, die der
Biirgerschaft eine fiinfzigseitige ,,Exper-
tise’* (iber die , linksradikale Unterwan-
derung’”” der Universitat vorlegte, in der
unverblimt die AuBerkraftsetzung der
Grundrechte fiir Hochschullehrer und
Studenten empfohlen wird. Das Auftre-
ten der CDU im Stadtparlament und
die ,,Interpretationen’’ durch die Sprin-
gerpresse machen klar: mit diesen At-
tacken gegen links soll nicht nur die
DKP getroffen werden, es geht den Ur-
hebern um einen Versuch, eine mogli-
che Neuorientierung der westdeutschen
Poliktik insgesamt zu verhindern.

Wenn der Hamburger Senat und wenn
andere sozialdemokratische Landerre-
gierungen diesem verscharften Rechts-
druck nachgeben, machen sie sich zu
Erfillungsgehilfen der CDU, die zur Zeit
nur ein Ziel kennt: mit Hilfe des Anti-
kommunismus soll erneut eine Atmos-
phére des Kalten Krieges geschaffen wer-
den, um die Realisierung der Vertrage
von Moskau und Warschau, die Herstel-
lung normaler volkerrechtlicher Bezie-
hungen zur DDR und um die Beteiligung
der Bundesrepublik an einer europaischen
Sicherheitskonferenz zu verhindern. Ent-
spannungsgegner Nr. 1 Franz-Josef Straufl
hat offen erklart, daR er nicht nur die
Kommunisten, sondern auch den DGB,
demokratische Publizisten und groRe Tei-
le der SPD als seine Feinde betrachtet.
Auf dem Hintergrund solcher Drohun-
gen entsteht nur zu leicht eine vergifte-
te Atmosphare, in der Denunziantentum,
Schwarze Listen in den Betrieben, Ruf-
mord, Zensur und Gesinnungsterror
rasch um sich greifen.

Mit dem Hinweis auf die ,,politischen
Aktivitaten’’ der Betroffenen soll offen-
kundig jeder engangierte Student, jeder
Jurist, Lehrer, Postbeamter und Staats-

bediensteter genotigt werden, sich ab
sofort von Biirgerinitiativen, Protest-
demonstrationen oder Streiks fernzu-
halten und seine Faust hochstens in den
eigenen vier Wanden zu ballen.

Das Vorbild, vom CDU-Vorsitzen-
den Echternach in Hamburg lobend her-
vorgehoben, ist der beriichtigte ,,Ade-
nauereriaB’”’ vom 19, September 1950.
Damals beschloR die Regierung Ade-
nauers eine ,,Ausnahmeverordnung’’
gegen die KPD und zehn weitere linke
Organisationen und leitete damit eine
sich standig steigernde Verfolgung al-
fer Demokraten und Friedensfreunde
ein. [hnen wurde die Beschaftigung im
offentlichen Dienst verbogen. Bundes-
und Landerregerungen wurden ange-
wiesen, ,,unnachsichtig die sofortige
Entfernung aus dem Staatsdienst, und
zwar bei Beamten auf Lebenszeit durch
Einleitung eines formlichen Dienst-
strafverfahrens unter gleichzeitiger vor-
laufiger Dienstenthebung und Gehalts-
einbehaltung, bei Befmten auf Wider-
ruf durch Widerruf, bei Angestellten
und Arbeitern durch fristlose Kiindi-
gung herbeizufiihren.”

Diese Verordnung war ein eklatan-
ter Bruch des kaum ein Jahr friiher fei-
erlich verabschiedeten Grundgesetzes.
Sie schuf zweierlei Rechte fiir Deutsche
und mafite sich mit der eigenmaéchtigen
Erkiarung, die KPD und ihre Biindnis-
organisationen seien ,,verfassungsfeind-
fich’’, ein Urteil an, das laut Verfassung
nur dem Bundesverfassungsgericht zu-
steht. Doch selbst die Richter versag-
ten bei der Durchfiihrung des Erlasses
die Gefolgschaft, In zahireichen Urtei-
fen der Arbeits- und Landgerichte, die
von den Betroffenen angerufen wurden,
hat das Adenauer-Regime seine Ver-
fassungsfeindlichkeit amtlich bestatigt
erhalten. Trotzdem hatten die sozialde-
mokratischen Landesregierungen und
die SPD-Biirgermeister keine Bedenken,
den Adenauer-Erlaf durchzufiihren. Ei-
ne REihe von Innenministern der Lan-
der, unter ihnen der Hamburger Poli-
zeisenator, inszenierten nach beriichtig-
ter Methode Fragebogenaktionen zur
behordlichen Gesinnungsschniiffelei.
Die Hysterie gipfelte folgerichtig im
KPD-Verbot, in der Strafverfolgung
gegen 500.000 als Kommunisten ver-
déchtigte Biirger der BRD, in der Ver-
abschiedung der Notstandsgesetze.

Auch heute wird wieder versucht,
die Kommunistén in die ,,graue Zone”
abzudrangen, sie in den Verdacht der
Illegalitat zu bringen und ihrer Partei




anzuhangen, sie sei eine , verfassungs-
feindliche Organisation’’. Aber selbst
durch die ewige Wiederholung gewinnt
diese Mar nicht an Glaubwiirdigkeit.
Die Grundsatzerklarung der DKP und
die Thesen des Disseldorfer Parteitages
heben eindeutig hervor, dall die DKP
im Gegensatz zu den Notstandsverfassern
fiir die volle Wiederherstellung und An-
wendung der im Grundgesetz verkiin-
deten demokratischen Rechte arbei-
tet und daR ihre Tatigkeit sich auf der
Basis der im Grundgesetz verankerten
demokratischen Prinzipien vollzieht.
Die Praxis der DKP bestatigt diese
programmatischen Feststellungen.

Der Hamburger Senat und der west-
deutsche Innenminister versuchen ihre
Aktionen gegen die DKP mit dem Hin-

weis abzustiitzen, die DKP bekenne
sich zum Marxismus-Leninismus und
verstoRe damit gegen die verfassungs-
rechtliche Ordnung. In den Thesen des
Disseldorfer Parteitages heil’t es: Die
DKP ,,griindet ihre ganze Tatigkeit auf
die Theorie von Marx, Engels und Le-
nin. Die Weltanschauung der Kommu-
nisten ist der Marxismus-Leninismus,
fiir dessen freie Verbreitung in der Bun-
desrepublik die DKP kampft.”” Die im
Grundgesetz verbrieften Biirgerrechte
legen ausdiircklich fest, daR niemand
wegen seiner Weltanschauung benach-
teiligt werden darf, da Forschung und
Lehre frei sind. Wer den wissenschaft-
lichen Sozialismus fiir verfassungswid-
rig erklart, verstoRt gegen das Grundge-
setz. Sein Vorwurf der Verfassungsfeind-

lichkeit schiagt auf ihn zuriick.

Wahrend die Spitzen der Unterneh-
merverbande, rechtsextreme Kreise und
Sprecher der CDU/CSU das Grundgesetz
fiir iberholt erklaren und seine Anpas-
sung an die Machtanspriiche des Mono-
polkapitals fordern, hat die DKP, haben
SDAJ und Spartakus in vielfaltigen Ini-
tiativen deutlich machen, daR sie mit al-
len demokratischen Organisationen ge-
meinsam die Grundrechte verteidigen. In-
wieweit in diesem Lande das Grundgesetz
Anwendung und Giiltigkeit erfahrt, hangt
in ganz wesentlichem Male vom Einfluf
der Krafte ab, die fiir seine Bewahrung
eintreten. Dazu gehort nicht zuletzt die
DKP, die Partei der Arbeiterklasse

Aktionen gegen Berufsverbote

Barzels geplanter Verfassungsbruch stoBt auf Widerstand der Demokraten

Gememsames Handeln von De-
mokraten und Soziadisten, von allen
Menschen unbeschadet  ihrer
sonstigen  unterschiedhehen  politi-
schen Auflassungen die nicht be-
reit sind, dem Abbau demokrati-
scher Rechtd weiter tatenlos zuza-
schen™.  wird  im Aufral des
VDS-Varstandes als unbedingt not-
wendig gelorderi. Aud ciner Presse-
konferenz in Bonn sprach sich der
Sozialdemokratische Hochschuod-
bund fur dic Unterstiizung  der
Aktionen des VDS aus.

Der Angrilf auf in der Verfassuny
varanticrte  Rechie errewhte cinen
Hohepunkt, als Rainer Barzel die
Sicllungnabme der CDUCSU zum
Ihema  Innere Sicherheir® abgab.
Dort beifit es: JWenn dic hestehen-
den Rechisgrundlagen micht aus-
reichen sollen, die DRP-Miwglieder
aus dem dlfendichen Dienst auszu-
schlicfien, ist die CDUJCSU bereit,
gemeinsam mit anderen demokrati-
schen Parieien diese Rechisgrand-
lage zu schaffen.™

Am 27. Januar wollen die Ministerprasidenten und Landerinnenminister
auf einer Tagung in Bonn den BeschiuR des Hamburger Senats, keine kom-
munistischen Lehrer und Beamte mehr einzustelien, auf das ganze Bundes-
gebiet ausdehnen. Gegen dieses verfassungswidrige Vorhaben zeichnet sich
eine immer breiter werdende demokratische Protestbewegung ab. Unter
der Losung ,,Gegen den Abbau demokratischer Rechte! Fiir freie politische
und gewerkschaftliche Betitigung in Ausbildung und Beruf! Gegen die
verfassungswidrigen Berufsverbote!” fiihrt der VDS, die Dachorganisation
von 80 westdeutschen Studentenschaften, zahlreiche Aktionen wie Teach-
ins, Demonstrationen und Warnstreiks durch.

Klartexe: die CDU will erncut de-
mokratische Grundrechte abschaf-
fen. Ungewollt bestitigt Barzel bier
dic  Verfassungswidrigkeit des bis-
herigen Vorgehens gegen demokra-
tische  Lehrer und  andere  fort-
schrittliche Kriifte im offentlichen
Dienst. Das DKP-Prasidium bezeich-
net in sciner Steltungnahme  das
Vorgehen gegen Kommunisten als
Kette ohne Ende, ,dic alle rreffen
soll, dic dem Grofikapital unbe-
quem sind®. (Siche Scite 4)

Auf sciner diesjihrigen Bundes-
tagung widerholte der ,,Ausschuf

junger Lehrer und Erzieher in der
Gewerkschaft Erziehung und Wis-
senschaft den ,scharfen Wider-
spruch* der Junglehrer gegen die
Entschliefung des ITamburger
Senats, mil der politische Aktivitd-
ten demokratisch engagierter Leh-
rer und Erzicher durch Entlassung
oder Nichteinstellung bedrobt wer-
den.

Auf jhrer Landesdelegiertenkon-
ferenz am 16. Januar bezeichnelen
die baden-wiirttembergischen Jung-
demokraten den Plan, ,,DKP-Mit-
glieder oder deren Sympathisanten

nicht in den &ffentlichen Dienst
aufzunchmen*’, als B&standteil einer
,verstirkt betriebenen Aushohlung
des Grundgesetzes*'.

»Gegen  die  grundgesetzwidrige
Diskriminicrung demokratischer
Gruppen*t und gegen die Nichizu-
lassung  von Kommunisten und
Spartakisten zu  Lehrstellen  an
Schulen und Hochschulen prote-
stierte die Vollversammlung der PIi
Weingarten aufs schiirfste. Das Stu-
dentenparlament  der  Universitit
Saarbricken beauftragle den AStA
der  Hochschule  eine  Urabstim-
mung anzuscizen, um dartiber zu
entscheiden, ob am 27, Junuar cin
cintigiger Warnstreik  stautfinden
soll.

In Kiel griindete sich cine Aktion
.. Demokratische  Grundrechte  ver-
teidigen®, der Lehrer, Gewerk-
schafltsfunktionire, Studenicn,
Richter, Professoren und Pastoren
angchoren.

tendenzen

Zeitschrift fir engagierte Kunst, er-
scheint im 13. Jahrgang im Damnitz-
Verlag. Redaktion, Auslieferung und
Vertrieb: 8 Minchen 13, Hohenzollern-
straRe 144. Tel. 0811/22 45 61 -
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tendenzen erscheint 6mal jéhrlich.
Bezugsbedingungen pro Abonnement-
Bezug 6 Hefte zum Preis von DM 27 .-
(inklusive Porto und MWSt 5,5 %}.Kun-
digung schriftlich spatestens bei Erhalt
des vorletzten Abo-Heftes, Nicht gekin-
digtes Abonnement veriangert sich um
einen weiteren Abo-Bezug.

Abo-Beginn mit jedem laufenden Heft,
Das Abonnement ist spatestens nach
Erhalt von zwei Heften zu zahlen, da-
nach werden fir jede Mahnung DM --,50
Gebihr erhoben. Lehrlings-, Schiiler-
und Studenten-Abonnement DM 23.—.

Lehrlings-/Schiiler-/Studenten-Nachweis

erforderlich.

Pro Einzelheft DM 5.— zuziiglich Porto,

inklusive MWSt 5,5 %)
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antwortlicher Redakteur); H. Kolbinger,

Carl Nissen, C. Scheilemann, J. Scher-

kamp, E. Stegmann, G. Zinger|
Gestaltung: Hannelore Kolbinger —
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Redaktionsvertretung: Jiirgen Waller,
1 Berlin 31, Gastheimerstr. 9.

Tel.0311/87 1677

Bankverbindung: Bankhaus Neuvians,
Reuschel & Co., Miinchen Nr. 30/31 50 94
Postscheck: Miinchen Nr. 128 74
Inhaber: Dr. R. Hiepe, Kunsthistori-
ker, (Stammeinlage 65 %), 8 Miinchen 23,
RheinstraRe 24; H. v. Damnitz, Maler,
(35 %), 8022 Griinwald, An den Romer-

hiigein 6

Herstellung: Druckbiiro Biichler,
Augsburg, Hermannstr. 33

Titel- und Riickseite:
Filzstiftzeichnungen von 12— 14 jahrigen
Schiilern einer Realschule zum Thema:
,Ja, so ist die Schule!”

Anmerkung zu diesem Heft

Aus redaktionelien Griinden mufite
die Bearbeitung der Forderungen und
Ansatze fir die Kunstpadagogik im Vor-
schulbereich und im Bereich der Be-
rufsschuiausbildung, wie sie notwendig
im Konzept einer integrierten Gesamt-
schule enthalten sind, zuriickgestellt
werden, Ebenso muflte ein Beitrag tiber
die Situation der Fachlehrer an Volks-
schulg‘”n leider entfallen.

Die Redaktion




49

Engagierte Ausstellungen

Die Kultusder Kommune

Die Westberliner ,, Neue Gesell-
schaft fiir Bildende Kunst* zeigte
bis zum 23. Januar im ,,Haus am
Liitzowplatz' die Ausstellung ,,Pa-
riser Kommune 1871 in zeitgenos-
sischen Documenten”’. Ziel der Aus-
stellung war ,,mit den Zeugnissen
der bildenden Kunst — der politischen
Karikatur wie der Fotografie in ih-
ren Anfangen — ein wichtiges Ereig-
nis aus der Geschichte der Klassen-
kdmpfe” zu dokumentieren. ,,.. . in-
dividuelle, schopferische Leistungen
wie die von Daumier und Courbet,
und das kollektive Engagement, wie
es in der politischen Karikatur iiber-
wiegend zum Ausdruck kommt* wur-
de ,fiir die Tendenzen des histori-
schen Fortschritts ggnommen*’. Aus-
stellung Katalog und die umfangrei-
chen Dokumentationen (1. Zum
Stand der Produktivkrifte, 2.-Zur
Arbeiterbewegung in Frankreich,
3. Das Zweite Kaiserreich, 4. Die
Dritte Republik, 5. Die Pariser Kom-
mune von 1871) stellen dem biirger-
lichen Ausstellungswesen ebenso
eine neue Qualitdt entgegen wie den
herrschenden Kunstgeschichtsauf-
fassungen. Der Katalog enthilt um-
fangreiche Bilddokumentationen der
groRenteils unbekannten politischen
Karikaturen und Fotos aus der Vor-
geschichte und Geschichte der Kom-
mune. Wesentliche, hierzulande so
gut wie unbekannte historische und
kunstgeschichtliche Zusammenhin-
ge bringen die Aufsitze der DDR-Hi-
storiker Markov und Hackethal zur
marxistischen Einschatzung der
Kommune, von Gorella zur politi-
schen Karikatur, von Thomas Neu-
mann zur Fotografie iiber Courbet
und die Pariser Kiinstlervereinigung
von Mausbach, iiber die Plakate der
Kommune von Wolf und eine Reihe
anderen Untersuchungen (Der Kata-
log kostet DM 10.— und ist bei der
Neuen Gesellschaft’’, 1 Berlin,
Hardenbergstrale 9 zu beziehen.
Der Miinchner Kunstverein wird die
Kommune-Ausstellung im Sommer
itbernehmen.

Die ,,Neue Gesellschaft” zeigt im
Marz eine umfangreiche Guttuso-Aus-
stellung, mit einem Katalog mit Tex-

ten von Guttuso, Hiepe, Gorella und
einer Dokumentation iiber die italie-
nische Widerstandsbewegung gegen
den Faschismus.

Konkrete Kritik

Die Galerie ,,art intermedia‘’ — Hel-
mut Rywelski — in Koin stelite im De-
zember und Januar ,,Konkrete Kritik*
aus — im Mittelpunkt die ,,Verbesserte
Olympia-Edition* der ,,Projektgruppe,
Raum 86 a’* an der Miinchner Kunst-
akademie, Klasse Dahmen (tendenzen,
veroffentlichte einen Teil dieser Graphi-
ken in der vorigen Ausgabe). Rywelski,
der sich fiir die politischen Objekte
Hans Peter Alvermanns engagierte,
wollte seine Ausstellung mit Werken
u. a. von Alvermann, Brehmer, Boh-
mer, Bottger, Griitzke, Peitner, Neuen-
hausen als kulturpolitische Initiative:
er veranstaltete Auktionen fiir Angela
Davis (Eriés DM 450.—), einen Links-
buchverkauf und Diskussionen im
Rahmen dieser Ausstellungen. Im Ein-
ladungsflugblatt heiRt es: ,,Realismus
kann folgerichtig sich nicht in Hinwei-
sen erschopfen, sondern muR in sich
den Willen zur Anderung der herr-
schenden Verhiltnisse einschlieRen.
Realismus — sofern er nicht entstellt
auftritt — etwa in der Form des Natura-
lismus — ist eine progressive, ja revolu-
tiondre Ausdrucksform, die verstind-
licherweise von den in der Kultur Herr-
schenden bekampft wurde, Nur so 13Rt
sich erkldren, daB beispielsweise der
ASSO, eine der progressivsten Vereini-
gungen bifdenden Kiinstler in den zwan-
ziger Jahren, bisher so gut wie verschwie-
gen wurde, ,,Konkrete Kritik ist der
Versuch, von jetzt ab ein Forum fiir
gesellschaftsbezogene Kunst zu schaf-
fen . .. Wenn Kunst kiinftig als glaub-
wiirdige Waffe gegen das herrschende
System eingesetzt werden soll, muf
sie die Analyse aus den 6konomischen
Verhdltnissen — die Zusammenhinge
zwischen Macht und Kapital — konse-
quent ziehen und daraus den Kampf
entwickeln. In einer Zeit . .. in der
die Menschen besonders 6konomisch
ausgebeutet werden, kann sich Waffe
Kunst nicht in moralischen Stellung-
nehmen erschopfen, sie mufd vielmehr
den Schritt zu klaren politischen Aus-
sagen tun .. ."”

Arie Coral zeigte in seiner , Inter-
Galerie” in Hamburg im vorigen Jahre
die politischen Olbilder und Zeich-
nungen von Jorg Scherkamp in Augs-
burg, die KZ-Zeichnungen und poli-
tischen Blatter von Leo Haas (DDR),
die Vietham-Zylen von Carlo Schell-
mann und Annemarie Stern, politi-
sche Zeichnungen von Alejandro Ko-
koconski (Chile) und eine groRe Aus-
stellung internationaler politischer
Plakate, die auch in der Galerie zu
kaufen sind.

Renate und Jochen Sendler :nd
Guido Zingerl zeigten Realismus,
Kritik und Bilder aus dem Leben und
Kémpfen der westdeutschen Arbeiter-
klasse in der Ladengalerie in Westber-
lin im Dezember.

Ami-Go-home in Bozen

Die Ausstellung siidtiroler italieni-
scher Kiinstler gegen den US-Imperialis-
mus in Vietnam, liber die wir schon in
der vorigen Ausgabe berichteten, wur-
de ein groRer politischer Erfolg. Die
reaktiondre Lokalpresse nahm in schar-
fer Form gegen diese ,.einseitige Hal-
tung’’ Stellung, aber die Arbeiterbe-
volkerung kam in groBer Zahl in den
Gewerkschaftssaal der CGIL, die auch
materiell zusammen mit den Linkspar-
teien die Ausstellung unterstiitzte. Es
bildete sich ein Kiinstlerkollektiv,
dessen Mitglieder je einen politischen
Siebdruck fiir DM 12.— an Arbeiter
verkaufen. Am Abend der Ausstel-
lungseroffnung suchten Faschisten den
Saal zu stiirmen, sie wurden aber
ernst zuriickgeschlagen’’, wie unser
Korrespondent schreibt. Kiinstier-
kollektiv und Kulturschaffende Siid-
tirols entwickeln eine Initiative gegen
die mit 10 000 000 Lire bezuschul3te,
offizielle Demokratisierung der Jury,
Beriicksichtigung engagierter Kunst
und eigene Ausstellungsmoglichkei-
ten fiir die Linke in Bozen.

Straull

Eine Graphikkiste gegen StrauR be-
reitet Siegfried Neuenhausen mit Schii-
lern und Gleichgesinnten in Braun-
schweig vor. Anfragen an Neuenhau-
sen, Staatliche Hochschule fiir Bilden-
de Kunst, Braunschweig, Broitzemer-
stralle 239.




documenta

Nachdem monatelang Giber die Plane
zur documenta V nichts mehr zu erfah-
ren war — auler das Bazon Brocks ,,Be-
sucherschule’ gestorben, Szeemann
Alleinherrscher und ein groRRer Teil der
alten Mitarbeiter verargert ausgeschieden
ist, wurde nun das wesentlich reduzierte
Rumpf-Konzept bekannt: Durch die
Absage aller sozialistischen Lander und
der meisten linken Sammler und Grup-
pen im Westen, an Szeemanns Realis-
mus-Show mitzuarbeiten, reduzierte sich
dieser Tei! der Ausstellung auf eine durch
Graphik, Plakate und Reproduktionen
bestrittene Darstellung ,,Probleme des
Realismus”. Im UntergeschoR werden
damit verglichen die Bildwelt der Wer-
bung und der kapitalistischen Massen-
kunst als , Parallele Bildwelten” — die
diffamierende Konzeption , Realismus
ist gleich Massenwerbung’* bleibt also
erhalten. Dazu kommen die ,,Bildwelt
der Geisteskranken’’, die ,,Religiose
Volkskunst” und 2 Abteilungen , Nicht-
identitat’ und ,,ldentitatssuche’” mit
Antikunst und Minimal-Art. Es sollen
also ,,echte” Kunst, antirealistische,
und Pseudokunst, namlich massenwirk-
same konfrontiert werden. Die Docu-
menta V wird sich genauso asthetizi-
stisch prasentieren wie die anderen, nur
greift sie jetzt nach den Interessen der
Massen, indem sie die populédren Bild-
welten der Werbung und der Devotio-
nalien einschlieRt und den Realismus
diffamiert.

Spartakus an den Kunsthochschulen

Der marxistische Studentenverband
,Spartakus’”’ (MSB Spartakus) bemiiht
sich um die Organisierung eines einheit-
lichen Widerstandes der Studierenden an
Akademien, Werkkunstschulen und
Kunsthochschulen gegen die Folgen des
geplanten Hochschulrahmengesetzes far
die Studierenden {Abbau der studenti-
schen Mitbestimmung, soziale Verschlech-
terung) und um eine berufsbezogene poli-
tische Perspektive fiir angehende Kunst-
padagogen, Formgestalter und freie Kiinst-
fer. In Hamburg iibernahm der Spartakus
im Herbst den gesamten ASTA, nachdem
die ultralinken Gruppen zuriicktraten. In
Miinchen wurde die Akademie-Gruppe
Spartakus im Februar aktiv. Wir verof-
fentlichen folgenden Auszug aus ihrem
Grindungsaufruf,

Demokratisierung des Kunstbetriebes
in Hamburg

Unter dem Motto ,,Demokratisie-
rung des Kunstbetriebes’” entwickeln
progressive Hamburger Kiinstler um den
,Montag-Arbeitskreis Gesellschaft und
Kunst’* und den von Arie Goral heraus-
gegebenen ,,Kunst-info’’ in der letzten
Zeit eine Reihe wichtiger Aktivitaten:
Erstens lauft eine von zahlreichen kiinst-
lern unterstiitze Kampagne zur Errich-
tung eines Kiinstler-Zentrums in dem
pomposen Kunsthaus an der Binnen-
alster. In diesem Zentrum sollen Ar-
peitstreffen, Arbeitstagungen, Kontak-
te mit der Offentlichkeit und gesell-
schaftlich wirksame Ausstellungen ge-
zeigt werden, die mit der Verfiigungs-
kraft der Hamburger Kiinstler tiber die-
ses Gebaude ernst machen und die Ara
unverbindlicher Reprasentanz beenden.
Zweitens organisieren Hamburger
Kiinstler den Widerstand gegen die teil-
weise weit fortgeschrittenen Pléne, das
Kunsthaus der Verfiigung oder Mitbe-
stimmung des Landesberufsverbandes
zu entziehen. So hat der prominente
Werner Hofman von der Kunsthalle be-
reits ,,ein Auge’ auf die opulenten
Riumlichkeiten geworfen.

Drittens wird die regeiméaRige Durch-
fiihrung einer ,,GroRen Freien Ham-
burger Kunstausstellung” (GFHK) nach
dem Modell der Berliner Juryfreien vor-
geschlagen, Es sollen die wie in Miin-
chen durch Gruppen- und Gefélligkeits-
wirtschaft iiberalterten Ausstellungs-
méglichkeiten demokratisiert werden
im Sinne der Chancengleichheit fiir alle
Kiinstler und die Bediirfnisse des Publi-
kums. Jedoch soll diese , Juryfreie”
durch Planung der Kiinstler struktu-
riert werden im Sinne gesellschaftlicher
Zielsetzungen: keine wahllosen Einzel-
aussteller etwa wie bei der Miinchner

., Kunstzone'’ sondern Gruppen, denen
sich die unterschiedlichen Talente an-
schlieRen oder die sie neu bilden.

Abgeblitzt

Pech mit antiautoritarer Kritik kdnnen
Autoritare haben. So passierte es Klaus
Jiirgen Fischer in seinem , Kunsthistori-
schen Tagebuch”, der viel gelesenen Plau-
derspalte, in ,,das kunstwerk’’, 6, 1971.
Er wuRte dort nach einem Bericht des

Malers Paul Uwe Dreyer zu berichten, die
Villa Massimo werde von Dr. Wolken und
ihrem Mann ,,in offenbar schwer ertrag-

licher, selbstherrlicher Weise geleitet”. Es
herrsche ,,ein Zustand standiger Uberwa-
chung’’. Die 340.000 DM Mittel des Bun-
des wiirden so verwendet, daB die Stipen-

diaten kaum mit einem italienischen Kiinst- ‘

ler oder Kritiker zusammenkommen kdnn-
ten. Die jetzigen Stipendiaten der Villa
Massimo schrieben Jiirgen Fischer darauf-
hin eine Richtigstellung:

Sie empfanden die von ihren Vorgan-
gern demokratisierten Arbeitsverhalt-
nisse als befriedigend, aber Jiirgen-Fi-
schers Empfehlungen als rundweg
schlecht: ,,Wer allerdings hofft, die
Arbeitsergebnisse von Arbeitern und
Angestellten dazu verwenden zu kon-
nen, auf dem italienischen Markt Schnel-
ler Karriere zu machen, kénnte in der
Tat enttiduscht werden. Die Arbeitser-
gebnisse westdeutscher Lohnabhéangiger,
iiber die wir hier mitverfiigen diirfen, ge-
statten uns nicht . . . grRere Marktan-
teile, sondern nehmen uns in die Pflicht
gesellschaftlicher, d. h. hier kiinstlerisch
praktischer Erfahrungen am Ort . ..

Wir bedauern . . . den Tonfall derzeitig
gangiger ,,liberaler’” Massimo-Kritik,

die in der Absicht, die Institution le-
diglich fiir den biirgerlichen Kiinstler
kapitalistisch effektiver zu machen,

die eigentliche kulturelle Problematik
dieser Einrichtung vollig verkennt.”

Diirer-Nachlese

Zum Diirer-Jahr 1971 gab es einige
Nachrufe, die wachsendes Unbehagen
{iber die miRgliickte Aneignung des
Kiinstlers durch den bundesdeutschen
Kulturbetrieb verraten. Grieshaber
klagt in seinem ,,Enge! der Geschichte
— Folge AD 1971" (Claasen-Verlag,
Diisseldorf, DM 25,—) den Bundespra-
sidenten und die Diirerfeiern an, vom
gesellschaftspolitischen Standpunkt
Diirers und seinem sozialen Realismus
abgelenkt zu haben. An die Adresse
des DGB gerichtet, schrieb er: ,,Wir
warten immer noch darauf, daR der
Deutsche Gewerkschaftsbund sich
selbst erkennt, die geseilschaftspoli-
tische Funktion der Kunst erkennt.
Wann endlich weifl man dort, daR Bilder
Allgemeingut sind und Maler nicht ver-
kommen diirfen? ' 5(

f




ie Kraft der Umarmung und

die Kraft der Empérung.

Zum Tode von Frans Masereel

Am 3. Januar starb im 83. Lebensjahr in Avignon
Frans Masereel. Er war der Prometheus der moder-
nen Graphik: er brachte -den Menschen das Licht,
seine Hoffnung auf den unaufhaltsamen Sieg der Un-
terdriickten. Der Tod fiir die Idee, den er oft in Holz
geschnitten hat, zeigt bei Masereel nicht die Nieder-
lage des Ideals und der Besseren. Weil er kein Idea-
list war, kannte er Schmerz und Trauer, nicht Resi-
gnation. Sein Expressionismus nahim Pathos und
Uberzeugungskraft von den Millionen seiner Betrach-
ter, unter denen die Arbeiterklasse wie nur noch bei
der Kollwitz den Ton angab. Stefan Zweig hat Mase-
reels ,,Passion eines Menschen‘ von 1918, ,,eine Bi-
bel des Proletariats“ genannt ,,ein Proletarierkind,
unchelich geboren, und darum ausgestofien bis in
den Kerker hinein, kdmpfend fiir eine gerechtere,
gesiindere humanere Welt und von ihr vernichtet . . .
in unzihligen Hinden immer aufrufend die Gleich-
heit der Gerechtigkeit. . ..

Will Elfes ist tot

In Miinchen starb im November vergangenen Jah-
res im Alter von 47 Jahren unser Freund, der Bild-
hauer und Sanger, Will Elfes, an einer tiickischen
Krankheit. Elfes war in vielen seiner plastischen Ar-
beiten, in seinen Liedern und langen Diskussionen
eng mit den Ansitzen gegen den herrschenden Kunst-
betrieb verbunden, aus denen sich unsere Zeit-
schrift und kulturpolitischen Tendenzen entwickel-
ten. Begabt, debattierlustig, durstig und von fanati-
scher Antiblirgerlichkeit sah er sich selbst als Nach-
fahre jener Villon, Klabund oder des frithen Brecht,
deren Verse er in selbst erdachte und sehr selbstin-
dige Noten undVortrag zu setzen wufdte. Als junger
Mann muilte er als Panzerfahrer nach Stalingrad. Er
hat tiber diese Erlebnisse nie sprechen konnen und
liber das, was in ihm zerbrochen wurde — aber seine
zornige, bis zur Selbstzerstorung tendierende Auf-
lehnung gegen jede Einfiigung und sogenannte Ord-
nung zeugte davon und seine radikale Boheme, zu-
erst in einer selbsterbauten Hitte am Rheinufer bei

Den modernen Holzschnitt als soziale Mitteilungs-
form, als die Kurzschrift fiir die Probleme und Hoff-
nungen der Massen und ihrer Avantgarde, aber auch
fiir Leidenschaft, machtvolle Bewegung, fiir die
Kraft einer Umarmung oder die Kraft der Empo-
rung, diesen modernen Holzschnitt gibt es erst seit
Masereel, ihn gibt es durch ihn. Seine Produktivitét
war unglaublich, eine Ubersicht iiber seine Holz-
schnittfolgen und Illustrationen 1afit mindestens auf
jeden Tag dieses Kiinstler-Lebens einen Schnitt kom-
men, die er alle in Hartholz selbst ausarbeitete, in
grofden dramatischen Flichen im Frdhwerk, in har-
ten kubischen Verschachtelungen in den zwanziger
Jahren, in flammenden Formen im Spitwerk.

Der Vielgedruckte, Weltbekannte, das Symbol des
realen Aufstandes der Massen lebte in Siidfrankreich
die letzten Jahrzehnte abseits vom. westlichen Kul-
turbetrieb, mit dem er nichts zu tun hatte.

Trauer, nicht Resignation begleitet sein Andenken.

Karlsruhe, spiter in seinen Miinchner Atelierwinkeln.
Protest befliigelte auch seine Sozialutopien, in denen
er neue Architektur, neue Plastiken und Materialien
und neue Menschen sich gegenseitig steigern sah.
Elfes schuf einige Betonfiguren wie den Entwurf fiir
das Mahnmal in Dachau mit den wie Holzscheite ge-
stapelten Leichen und einige Portrats, in denen seine
grofde Begabung realistisch hervortrat, die sich sonst
in der selbstgewdhlten Suche nach einem Biindnis
zwischen moderner Architektur und abstrahierter
Form ausdriickte. Eine Reihe seiner Vertonungen
und Lieder ,,Die Galgenlieder von Morgenstern‘

gibt es auf Schallplatten — anders wie die Brecht-
Songs mit seiner Fassung der ,,Ballade vom Solda-
ten* liegen als Bander im Nachlaf’. Die Neue Miinch-
ner Galerie wird Ende dieses Jahres die Einzelfiguren
und die Bauplastik und Brunnen in Grof¢format in
einer Gediachtnisausstellung zusammenfassen.

Richard Hiepe fir die Redaktion tendenzen
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die Bestandteil der allgemeinen Krise des Kapitalismus ist, sind
in der /mper/a//st/schen BRD leicht auszumachen. -

1. Unterwerfung der Lehrinhalte, der Bildungs- und.Erzie-
 hungsziele sowie der Methoden unter eine durchgéngig anti-
- human/st/§che reaktiondre, antikommunistische und.von -
- Untertanengeist gepragte Ausrichtung.

2. Aufspaltung der Bildung.in,,hohere und.,,niedere”’ (ein-' ,
_schlieBlich der entsprechenden Schulformen) und Beschrén:
kung von Qualitat und-Quantitat des Wissens, von. Ausstat-

- tung der Schulen usw. nach -MaBstében der Nutzbarke/t fiir

. - Ausbeutung und politische Unterordnung.:

2 ‘Aussch/u/s’ der Arbeiterklasse und:ihrer Organisationen, der
Eltern, L.ehrer, Erzieher, Schiiler usw. von jeglichem Einflul8
auf grundsitzliche Entscheidungen — und d/e Abwa/zung al-
- “ler Lasten auf eben diese Kréfte,

Diese arbe/terfemd//che antidemokratische Po//t/k /st Aus-
druck und Bestandte// der Entwicklung des Imper/a//smus, sie
mulst daher, wie die gesamte Entwicklung der Gesellschaftsord-
nung, in einen sich stindig verschérfenden Widerspruch zu den.
Interessen-der ibrigen werktétigen Bevolkerung geraten D/es
macht das Wesen der Bildungskrise gus.

< Der in der BRD schon seit: Jahren andauernde B//dungsnot-
stand.ist eine besondere Ausdrucksform der Bildungskrise. Die-
ser Notstand ist jedem, der sich mit Bildungspolitik befait, : : ; ,
sattsam bekannt: das B//dungssystem der BRD wird.in weiten ~ ‘ : , N g
__Bereichen von einer tiefgehenden Funktionsschwéache oder gar : : : :
-unfihigkeit gkennzeichnet. Schulen und Ausbildungseinrich-

tungen sind nicht in der Lage, iiberhaupt eine geordnete Aus- : ;
bildung und Erziehung zu sichern. Es fehit.an Lehrern3),-an -
Gebéuden und Ausstattungen, an Geld und nochmals an. Ge/d .

In einigen Bereichen, so etwa der vorschulischen Erzn-:'hung4 )

und des naturwissenschaftlichen Unte'rr/chl“s5 ), herrschen mehr

als katastrophale Zustinde. Diese Notstandssituation der Uber-- -

fiilllung und.des Mangels.an Kraften und Mitteln. ist es, die die

bildungspolitische Auseinandersetzung in der BRD bestimmt.

An ihr entziindet sich der wachsende Protest breitester Kreise

der Bevélkerung, und ihr galt und gilt offenbar auch die haupt-

sachliche Aufmerksamkeit der Monopole und der ihnen verbun- ‘

denen Politiker. Aus dieser Notstandssituation heraus bekam

und bekommt die bildungspolitische Diskussion in der BRD -

ein deutliches Ubergewicht bei: Fragen der Ausb//dungskapaZI-

taten, der Verbesserung der Organisation, der Struk twrusw.

- Die Verkiirzung der bildungspolitischen Diskussion auf sol-

che mehr formalen Gesichtspunkze fiihrt in die Irre. Es kommt

vielmehr darauf an, die wesentlichen Momente der Bildungs-

krise in ihrer Gesamtheit zu sehen. Um dies wenigstens in An-

itzen zu leisten, sollen im Folgenden sechs — untereinander

notwend/gerwe/se in Wechselbeziehung stehendes — Aspekte

der Entw1ck/ung der B//dungspollt/k in-der BRD untersucht

erden :

_Das ursprung//che Konzept des ’Bl/dungswesens in der BRD

die Ursachen des Bildungsnotstands und die Verschérfung der-

‘Blldungskr/se ‘die Versuche staatsmonopolistischer Formierung.

des Bl/dungssystems Kontinuitat und.,,Modernisierung’”im Be-

h der. B//dungsmhalte und Erziehung, Bewegungen gegen

/Idungsnotstand und Bildungskrise; die heute bestimmenden

er enzen in der B//dungspo//t/k der B RD. 6)

‘ ‘gllche Konzept des Blldungswesens in.der BRD

ruch des Potsdamer Abkommens Wurden im:durch.
s, freien Westens” geschaffenen westdeutschen
Mach tverha/tmsse restaur/ert -




/erbel setzte das W/ec/ererstehende staatsmonopo//st/sche Sy
stem klare Priorititen im unmittelbar okonom/schen Bere/ch

also be/ der direkten S/cherung der Profitmacherei der Konzer-

nel), D/e erst langerfristig oder nur bedingt fir die Kapitalver- :
. \wertung nutzbaren Bere/che der Struk turpolitik mulSten weit-

: gehend zuriickstehen — - und damit auch die Bildungspoli tik. Es :

\kam zur W/ederr/chtung der alten lmper/a//st/schen Schule,
\ zum Ruckgr/ff auf-das ,,bewahrte a’re/g//edr/ge System samt
seines Gefélles zwischen Stadt. und Land, seiner Chancenun- -

L g/e/chhe/t und se/ner im sch/echtesten S/nne re//g/osen E/nfar- X

; 1 bung :

Auch bei: Schu/po//t/kern unc/ ErZ/ehern wurde auf ,,bewahr—\g\
“ Krifte, die auch schon unter dem Fasch/smus ihren Dienst

' getan hatten zuruckgegr/ffen8 ). G/e/chze/t/g wurde die Forde

o rung antifaschistischer und fortschr/tt//cher Krifte nach e/ner

: \demokrat/schen E/nhe/ tsschule un terdruckt progressive, unter L

; spontan verlduft, Trotzdem entstand auf breiter Front d/e Fra-

. ge‘nach einer ,,ModernISIerung” der Ausb//dung, nach mehr Mo-
bilitdt usw. \

: den Bed/ngungen des. Fodera//smus reg/ona/ entstandene An-

sdtze.wie die ,,d/fferenZIerte Einhei tsschu/e Hamburgs und

: Bremens g/ngen im reak t/onaren Sog unter?). ;
D/eser Sog zeigte S/ch vor allem in den B//dungsmha/ten und

Sin der Erz;ehung, und. zwar ‘nicht.nur /n der Fortsetzung einer:

i unW/ssenschaftllch beschrankt konZ/p/erten ,,vo/kstum/lchen

C o und andererse/ts e/ner elitaren ,,hoheren “ B//dung, sondernes

. . vo//zog s/ch auch zusehends der Ubergang zu offenem Anti-

: M\kommun/smus und Revanchismus. Der Un terr/cht wurde p/an- :
- méBig mit einer auf ,,Befre/ung der DDR und der ehema//gen w

S Ostgeb/ete ausger/chteten ,,Ostkunde durchdrungen und die:
L 'Aufrustungspo//t/k unterstutzen entsprechende Or/ent/erungen
ﬁ\ fur d/e po//t/sche B//dung1 0 ) G i

s Som/t war das ursprungl/che B//dungskonzept des Imper/a//s- S
~ mus der BRD. festge/egrt auf eine starre, reaktionére Politik, die

a) alle fortschr/tt//chen Ansatze zersch/ug, b) eine bloRe Wie-

- einfihrung und. Fortsetzung hergebrachter Prinzipien imperia- :
listischer B//dungspo//t/k fir. durchaus genugenc/ hielt und ¢) das :

,\SchwergeW/cht auf. /nha/t//ch erZIeher/sche Aufgaben a’es B//
: dungssystems legte.

Die Monopo/e, d/e ohneh/n zu d/eser Ze/t der B//dungspoll-\ '

i t/k relativ wenig Aufmerksamke/t W/dmeten1 1} beschrankten :
SICh in ihren Aktivititen auf dem B//dungssektor im wesentli-
o \chen auf direkte Bee/nf/ussung von Lehrern in Fragen der Be-

; rufsvorbere/ tung und der Okonomie durch d/e Arbe/tskre/se :
,’Schu/e W/rtschaft auf d/e Organ/S/erung einer e/genen W Vor- :
 trags- und B//dungsarbe/t und-auf die K ontro/le /hrer unm/t- \

5 te/baren Ausb//dungs und Nachwuchspo//z‘/k1 2) L

Das B/Idungssystem rangierte eindeu t/g a/s zwe/t- oder dr/ tt- :

\~ "frang/ger Faktor. Seine historische, ge/st/ge und., mit dem Ri-
;stungskurs auch zunehmend fmanz:e//e Ruckstand/gke/t wurde ;
zementiert durch einen von der CDU. auf d/e Losungen L.die.

«'Schu/e braucht Ruhe" und ,,k/eme Exper/mente “ gebrachten i

fe noch auf Schw/er/gke/ten des Wieder-
n waren hatten s1e ba/c/ /hre hauptsach

f dungsnotstand Wahrend anfang//ch Mar}-

Der nach dem Stand der Produkt/vkrafte ohnehm uber/ebte
/mper/a//smus trug som/t zusatzlichen Ruckschr/tt und St///

_stand.in sein B//dungssystem gerade zu einem Zeitpunkt, a/s
Csich die Produkt/vkrafte immer stiirmischer zu entwwkeln be-

gannen ‘Mit Ende der 50er Jahre setzte /n der BRD d/e W/ssen-\
schaft//ch techn/sche Revo/ut/on ein! 4). :

 Dieser ProzeB der i immer direkteren und /mmer umfassende-
ren In tegrations) von W/ssenschaft und Technik in die Pro: .

: dukt/on erhoht rasch die Anforderungen an die. Oua//f/kat/on

der Arbei tskrafte, wéihrend gleichzeitig hergebrachte Féhigkei

: ten und K enntnisse. zusehends entwertet werden. Dies geschah

und geschieht bis heute mcht mit g/emhma[?:ger Bedeutung fur

“alle Produkt/onszwe/ge und Tat/gke/tsbere/che zudem entste-
“henunter den Bedingungen kap/tallst/scher Produk tion stets
. auch gegen/auf/ge Prozesse da dle pr/vat bestimmte Kapital-

verwertung trotz aller Lenkung immer wieder anarchisch und

Es ist n/cht ganz zufa///g, da/s’ in d/eser S/tuat/on gegen Ende

: \der 50er Jahre die Monopo/e und ihre Verbande dazu iberge-
“hen, ein. Instrumentar/um zu schaffen, das /hre b//dungspollt/-
~ schen Konzepte en tw;ckeln und vereinhei t//chen soll1e). So

_ entstehen z. B, 1959 die stark b//dungspollt/sch titige Walter-

Raymond-Stiftung der Bundesverem/guhg (West- )Deutscher Ar—

~ beitgeberverbénde (BDA) sowie die ,, Wirtschaftsakademie fiir

Lehrer” in Bad Herzburg? 7) und 1961 erscheint erstmallg A

: ,,Contact” das ,,b//dungspo//t/sche Forum der W/rtschaft” i

Auch bei der Partei des GroBkapitals, der. CDU ‘zeichnen srch

. erste Schr/tte der Veranderung ab:1 96‘0 fihrt. s/e /n Ge/senk/r-\ ;
~chen ihren ersten Ku/turkongre[? durch. b

Der Ubergang zu intensiveren b//dungspo// t/schen Akt: V/t
ten des staatsmonopo//st/schen Kapitalismus stand jedoch klar
im W/ndscha tten der von Adenauer person/f/ZIerten Politik.der

 nach auBen offen aggress1ven unc/ nach /nnen offen reakt/ona-
-ren Ziele. :

Noch b/s in d/e M/tte der 6‘0er Jahre Wurde das B//dungssy

b stem we/ tgehend unverandert und sch/echt f/nanZ/ert gelassen

; & das Sch WergeW:cht b//dungspoll t/scher Akt/wta ten der Mono-
 pole wie der CDU lag offenbar bei Fragen der Inhalte und der
: Erz;ehung1 8). Noch. 1963 lehnte ein geme/nsamer Arbe/tskre/s |

- von BDA, Bundesvere/n/gung der (i West )Deutschen Industrie

(BDI) und (West- )Deutschem /na’ustr/e- und Hande/stag (D/H 7)

die . E/nfuhrung des 9. Vo/ksschu/hares ab! 9) und-noch 1965
 wies der damalige CDU-Bundeskanzler Erhard ,,das aufgebusch-
te Sch/agwort vom B//dungsno tstand”” zuriick 20 ), wahrend Bun»\

i \'despraS/dent Lubke die Zwergschu/en in Schutz nahm? Y,

. Das staatsmonopo//st/sche System steuerte so.in demse/ben .
Tempo inden B/ldungsnotstand wie sich die W/ssenschaftl/ch

_ technische: Revo/ut/on entfaltete. und wie g/e/chze/ tig die Rij-
G stungsausgaben geste/gert wurden, Dam/t wuchs der W/der-
- lspruch ZWISChen dem B//dungsd/ktat der Monopo/e und den

\ /n teressen der werk ta t/gen Bevo/kerung we/ ter an \

\ Dle Versuche staatsmonopohst:scher Formlerung\des Bxldungs
: isystems i ;

E twa um d/e /VI/ tte der 6‘0er Jahre beg/nnt s:ch das staatsm

nopo//st/sche System zunehmerzd derAufgabe zu stellen, das
\.”B//dungssystem nach se/nen\ = veranderten :

iBedurfn/ssen z




Dle Po//t/k der Aggressmn und des ,,rol/ back “ gegen den So;

ve und ist immer mehr dem Druck der Systemkonkurrenz mit
er uber/egenen sozialistischen Gesellschaftsordnung ausgesetzt
'm Zusammenhang der Bildung spielt hier die Vorbildwirkun-
ung.des Bildungssystems der DDR friihzeitig eine groBe Rolle).
2. Die anders geartete, aber auch wachsende Konkurrenz der
BRD mit anderen kapitalistischen Landern um die besten Ver-
wertungs:, Ausbeutungs- und Absatzbed/ngungen zwingt eben-. -
falls zu e/ner 33 Effekt/werung” des staatsmonopo//stlschen Sy
stems. '

. Ebenso w;rft die t/efgehende zyklische Uberproduktions-

fahigkeit in allen gesellschaftlichen Bereichen auf:
4. Trotz allen Bemuhens um.;,Integration’’ zeigen. die Kr/se und
noch deutlicher die Entwicklung ab den Septemberstreiks 69/,

re/chen war. Hinzu kommt ein rasches Anwachsen demokra-
t/schBan t/lmper/a//st/scher Kréfte, besonders unter der Jugend.
5 Der B//dungsnotstand erwe/st sich immer deutlicher als Hin-
dern/s fiir die Versuche, die W/ssenschaft//ch techn/sche Revo-

/ut/on me/stern zu wol/en ot

~ Bere/ ts 1965 ha/t das im Auftrag von BDA BDI und DIHT
arbe/tendes (West-)Deutsche Industrieinstitut (D1) program-
mat/sch fest: s Der B/Idungsstandard der Gesellschaft bestimmt
ihre Produk t/owtat aber ebenso ‘ihre sozialen, gesellschaftli-:
chen und pol/t/schen Ordnungsvorste//ungen Diese wiederum
wirken sich auf das W/rtschaften in der Giiterherstellung und
der Guterverte//ung ebenso aus wie auf die politische Ordnung,

B//dungspo// tik als be Wu/3te und systematische Gese/lschaftspo
litik hat bei der vor /egenden Abhangigkert W/rtschaft//cher T4
tigkeit von den Oranung~ trends der Gese/lschaft denen gegen-:

Bedeu tung fiir alles wirtschaftliche Handeln ”32) Hler wird; mit
einigen Beschon/gungen und Versch/e/erungen vermengt zwel-
fe/los aus der Schule gep/audert deutlich ist das Bemiihen zu
erkennen die Prob/eme der WlSSEﬂSChaft/lCh technischen Revo-

Bildungspolitik  iiberzugehen sowie durch Bildung die politi:

Systems zu unterstutzen .

Als erste konkrete Anderung gesch/eht die a//mah//che Em

oberstufe zur Hauptschu/e2 3), Dessenungeachtet wird der Bil- -
dungsnotstand noch ernster: es fehlt an Konzepten fiir-die be-
wuBte und systematische B//dungspo//t/k” ~

eg/erung betgiligten und sie seit 1 96.9 fuhrenden Rechtssozial-
demokraten erreichbar,

. Bundeskanz/er Brandt stellt die B/ldungspo// tik in seiner Re-

gserklarung als Prioritit ersten Ranges dar?4), und.in der
ck/ung von Planen 2ur staa tsmonopo//st/schen ,,Modern/-

; a//smus /st gescheitert, Der Imperialismus gerédt in die Defensi-

krise von 1966/67 die Frage besserer Lenkung.und Funktions-
3. Die Bund- Lander-KommISS/on fiir B//dungsplanung (BLK. )

da[f die gewunschte S ystemkonform/tat der Arbeiter nichtzu .

. notstands, der das staatsmonopolistische System hindert, eine

- umfassende. Form/erung des Bildungssektors in seinem Sinne zu
. leisten®®). Damit bleibt das Grundkennzeichen der B//dungspo

itik von Monopo/en und Staat in der BRD erhalten: die prin-

die als. Ganzes die Betriebs- und l/l//rtschaftsordnung bestimmt. :

~ fo/gena'e

L Blldungsmvest/tlonen machen smh erst nach langeren Fristen
gber die Wirtschaft Objekt wie Subjekt ist, eine grund/egende o

— Esexistieren Differenzen in der Monopolbourgeoisie iiber

/ut/on zu meistern, zu einer ,,bewu/s’te(n} und systemat/sche{n) :

sche und Jideologische Stab///S/erung des staatsmonopo//st/schen :

fiihrung des 9. Schuljahres und die Umformung der Vo/ksschul . Auch der B//dungssektor wird best/mmt durch den (von Kr

Diese Konzepte scheinen zunéchst mit Hilfe der 1966 an der o
/ang die B/Idungs,,p/anung in'der BRD nur.in muhsam ausg

_einandersetzungen in der BLK, die.nach vier gesche/terten o
sténdig zuriickgeschraubten Gesamtplanentwurfen in eine

Ho mundeten waren a/so von takt/schen Verbramun

turp/an ”2 S )
st/mm‘tes2

ner Bundesreg/erung vor/egen die den Monopo/en ein ., lei-
stungs~ und ~Wand/ungsfah/ges Bildungssystem? 3 1) sowije eine
,,dauerhafte ‘Grund/age fiir freiheitliches Zusammenleben’32),
der Bevélkerung ,, Chanceng/e/chhe/t”3 3), Verdoppelung der:
Kmdergartenplatze3 4, Einfiihrung der Gesamtschule3) und

_mebhr finanzielle. M/tte/3 %) verspricht. Bereits dieser Bericht muR : ; L

aber schon davon ausgehen, dal konkrete Erfolge fruhestens i
fiir etwa. 7.980 zu erwarten seien? )

ein zentrales K oord/nlerungs und Programm/erungsmstrument S
wird geschaffen (Juni 1970). Sie soll einen detaillierten ,,Bil-
dungsgesam tplan samt zugehor/ger F/nanZ/erungsvorsch/age
erarbeiten. :
 Die konkrete EntW/ck/ung ze/gte und zeigt jedoch;, da/s’ die

i ReaI/SIerung der. Vorhaben und der Einsatz der. geschaffenen In- .
 strumente. auf SchWIer/gke/ten stie und immer noch stoBt. Es

A /st ein ganzer Ko
! f;der bundesrepub//

¢ sowohl von allgemeinen W/derspruchen
nischen Gese/lschaftsordnung als auch von
besonderen Widerspriichen der Bildungskrisé®und des Bildungs-

Z/p/elle Unmogl/chke/t einen Ausweg aus der. B/ldungskr/se inss -

- gesamt zu finden und die Unfah/gke/t wen/gstens des B/Idungs L
j‘notstands Herr zu werden.

Die haupt&ach//chen W/derspruche unter denen sich.die -
staatsmonopo//st/schen Formlerungsversuche vo//Z/ehen sind.

- bezahlt, sie miissen daher immer auf Kosten von Ma/Snahmen
durchgesetzt werden, die kurzfristiger zu Profit fiihren,

- Wege, Mittel und Methoden zur Stabilisierung und Effekti-
vierung ihres. okonomischen und po//t/schen Systems3 9)—
' das gilt auch fiir den Bildungssektor.

—. Die genannten Differenzen werden im Bereich der B//dung
dadurch verstarkt, da[? einerseits unterschiedliche Interessen-
lagen der Monopole hinsichtlich Niveau und AusmaRB der
Oua/lf/kat/onsanforderungen bestehen und dal8 andererseits.
die Ergebnisse von Veranderungen im B/Idungssystem schwe

- abzuschatzen sind und unérwiinschte Nebeneffek te haben .
- kénnen bzw. bereits hatten.

se.und Notstand in diesem Sektor ungeheuer verschérften)
: W/derspruch ZW/schen i P/anmaB/gkelt und Anarch/e im lm
perialismus.41)
Aufgrund dieser (und WE/terer) Widerspriiche konn te 3/ch blS

handelten: Kompromissen und Te///osungen bewegen. Die Aus

geren geme/nsamen Vereinbarung, dem ,,ZW/schenber




- Die zunachst weitgehend gescheiterten Versuche, eine orga-
nisierte und systematische staatliche Lenkung des Bildungssy-
stems aufzubauen, sind der wohl entscheidenste, aber nicht der
einzige Bereich der Formierungsbemiihen.

So so/l 2. B. mit der ,,Neuordnung der Ausbildung und B//
dung in der Bundeswehr’44) eine Lésung geschaffen werden,

_die nicht nur die Bundeswehr attrak tiver macht, sondern auch
zusétzliche und in den.Inhalten genau kontrollierte Bildungs-
moaglichkeiten schafft,

,,Es dirfte sich also empfehlen, nach Mitteln und Wegen zu
suchen, jungen Menschen ?- aber nicht nur.ihnen, sondern der
Gesamtheit der Gesellschaft — liberzeugend Sinn, Zweck und
Notwendigkeit der Verteidigung und der Erhaltung von Streit-
kraften deutlich zu machen. 4 %) Hieran schlieBen sich folge-
richtig Bemiihungen an, eine.,,Wehrkunde’’ an den Schulen zu
installieren4 ¢).

Soist:z. B. aus der Tatlgke/t der ,,Bundesanstalt fiir Ar-
beit’27), aus der Ausbildungsférderung und aus den Konzep-
ten umfassender Berufsberatungssysteme?2) klar die Tendenz

. zur bedarfsorientierten Lenkung der Ausbildung ablesbar.

In der Berufsausbildung, die in den meisten Punkten diesel-
Grundprobleme wie das allgemeine Schulwesen besitzt, zeigt
sich immer deutlicher der Ubergang zu einer niveauunterschied-
lichen ,,Stufenausbildung’ %) zu Kontrolle aller berufsvorbe-
reitenden Ausbildung durch die Monopoles?®) und zur Abwaél-
zung der Hauptlasten von immer mehr. Ausbildungsverhéltnis-
sen auf Klein- und Mittelbetriebe sowie auf noch zu schaffende
uberbetrieblich-staatliche -Einrichtungen, die mit diesen Betrie-
ben verbunden sind.> 1)

Aus seiner inneren Gesetzmalsigkeit heraus ist das staatsmo-
nopolistische System nicht zu einem echten Ausweg aus dem
Bildungsnotstand, geschweige denn zu einer Losung der Bil-
dungskrise in der Lage. Es dréngt vielmehr dazu, alle materiel-
len und geistigen. Lasten der Krise, des Notstands und der Be-
waltigungsversuche auf die arbeitende Bevolkerung abzuwal-
zen. Dies wird besonders deut//ch beim Streben nach einer

., Bildungssteuer’’s 2).

Kontinuitat und ,;Modernisierung”’ im Bereich der Bildungs-
inhalte und der Erziehung

Wer in Schulbiicher, Richtlinien, Didaktiken etc. der ver-

schiedensten Erscheinungsjahre hineinsieht, wird.in einigen
Punkten eine ungeheure Kontinuitat und eine einheitliche, re-
-gelrecht formierte Ausrichtung feststellen: direkt oder indirekt
politische Texte, inshesondere im Zusammenhangdes Ge-
schichts-, Soziatkunde- und Geographieunterrichts, widmen'
sich durchgéngig der Mobilisierung gegen den Sozialismus, ins-
besondere die Sowjetunion und die DDR?*3), der Propagierung
von.,,Sozialpartnerschafts ideen®*) und der ,,westlichen Frei-
heit”, Die so konzipierte antikommunistische Untertanenerzie-
hung wird begleitet von unwissenschaftlichen Momenten55). .
und idealistischen Ideologien. Man kann weiter feststellen, dal3
die Kontinuitat und Einheitlichkeit hauptséchlich fiir Ausrich-
tung der Inhalte und der Erziehung im Sinne der obengenann-
ten Ziele gilt, wahrend die Methoden, die zu diesem Ziel fiihren,
durchaus vielfaltig sind und:in der letzten Zeit auch flexibler
werden.

- Dies ist auch ,,ein bewahrtes bildungspolitisches Arbe/ tsprin-
zip des Deutschen Industrieinstituts’, Danach ,,zeigt die Wirt-
_schaft der Schule Bildungserfordernisse und Bildungsbediirf-
_ nisse auf. Sie iiberlalSt es aber weitgehend dem padagogischen

Sachverstand und Fachmann, die didaktischen und methodi-
schen Moglichkeiten der Losung zu erarbeiten’,5¢)

Hier gibt es zum einen eine ,,bewahrte’“und in der BRD ’
fortgesetzte Grundstromung: eine irrationalistisch-mataphysi-
sche Ausrichtung, die mit verschiedenen, z. B. religiosen, kul-
turphilosophischen, existentialistischen (oder aus verschiede-
nen Komponenten zusammengesetzten) ideologischen ,, Hinter-
griinden’  versehen sind. Vertreter dieser Stromung sind z. B.
der Existentialist Bollnow, der ,,Anthropologe” Dilthey und

. der-Katholik Poggeler. Wesentlich mehr wird jedoch seit eini-

ger Zeit das Bild bestimmt von einer pragmat/scheren auf Ent-
ideologisierung”’ bedachten Grundstrémung, die sich weltge
hend der Theorie von der ,,modernen Industriegesellschaft’
verschrieben hat. Hierzu gehoren z. B. die Kybernetiker v. Cu-
be und Frank, neopositivistisch orientierte Krafte, die auch
Verbindung mit Nachbarwissenschaften suchen wie etwa Cor-
rell, Lochner und Roth, oder solche, die sich pseudofortschritt:
lich zu Kritikern. der erstgenannten Grundstromung aufwerfen
wie etwa Brezinka. In diesen beiden Grundstrémungen wider-
spiegelt sich der Gegensatz von althergebrachter, rein ideologi-
Pidagogik einerseits und der unter den Bedingungen der Sy-
stemkonkurrenz mit dem Sozialismus und der wissenschaft-
lich-technischen: Revolution notwendig gewordenen empirisch-
rationalistischen Umorientierung andererseits. Es liegt auf der
Hand, daB kiinftig eine dritte Grundstramung dominierend sein
wird: der Versuch, die notwendigen empirischen Elemente mit
einer:,,zeitgemalen’’ Ideologie zu verbinden, wie dies bere/ts
Wilhelm und Roehrs versuchen.7) .

Dije staatsmonopolistische Kontrolle und Form/erung der In-
halte und der Erziehung erstreckt sich noch auf weitere Berei-
che: So unterliegt beispielsweise das Fach ,, Wirtschafts- und Ar-
beitslehre’’.in seinen Materialien und. in den meisten seiner Do-
zenten direkter Monopolkontrolle$ 8), wahrend aullerdem samt-
liche berufsvorbereitenden MalBnahmen der Schulen (vornehm-
lich Haupt- und Berufsschulen) immer enger mit den ortlichen
Betrieben abgestimmt werden.>?)

Dies wird verstarkt durch zahlreiche direkte Ein wirkungs-
moglichkeiten, z. B. wenn sich die Arbeitskreise Schule-Wirt
schaft oder der;,harmlose’’ Sparkassenve-r/ag6 9) a/s Helfer fiir
belastete und ratlose Lehrer anbieten,

Aber jede Notwendigkeit, die Qualifikation der Arbeitskraf-
te zu erhohen, birgt.in sich politische Sprengkraft, da dies nicht
nur Zugang zu einem wissenschaftlichen Weltbild er6ffnen
kann, sondern auch die politische Aktionsfahigkeit erhoht. Die-
se.,,Gefahr soll-abgewendet werden durch die oben skizzierte .
Erziehung (sei sie nun ,,entideologisiert’ oder bereits auf.die
Vermittlung ,,moderner’’ Leitbilder — etwa scheinkritischer
Art — ausgerichtet) sowie durch moglichst groRe fachidiotische,
eine Gesamtschau verhindernde Beschrankunag.

Teil 11 v
Der Kampf um ein demokratisches Bildungssystem

Alle Ansatze zur Untersuchung der Bildungspolitik auf der
Suche nach einem Ausweg aus der Bildungskrise bleiben wert-
los, in einer Beschrdnkung auf ein reines Bildungsprogramm, im
Suchen von Veranderungen nur innerhalb des Bildungssektros.
Wer auf diese Weise — bewuBSt oder aus Betriebsblindheit — die
Bildung aus den sie bestimmenden und ihr zugrunde lejgenden
gesellschaftlichen Zusammenhéangen lost, will oder kann nicht
zur Realisierung von echten Alternativen gelangen. Schule Bil-

 dung und Erziehung sind vor allem Ausdruck und Bestandteil

der gesellschaftlichen Besitz- und Machtverhaltnisse, sie bilden




_deshalb. eine untrennbare Einheit mit der Entwicklung des ge- :
amtgesellschaftlichen Klassenkampfes. - :

- Der Ausweg aus-der Bildungskrise besteht somit in.einem — :
en konkreten Bedingungen der BRD entsprechenden.— Kampf -

zur Zuruckdrangung und Uberwmdung der-Macht der -Mono-
ole insgesamt, der sich mit einer klaren SOZ/a//st/schen Perspek
jve.verbindet,
" Im Resultat gesellschaftlicher Umwalzungen; die durch die-
sen Kampf unterstiitzt und beschleunigt werden, wird mit der
Errichtung des Sozialismus und seinem einheitlichen B//dungs-
_system die endgiiltige Losung der B/Idungskr/se erreicht,.

Ausweg aus der Bildungskrise ist daher gleichbedeutend mit :

der umfassenden Entfaltung des Kampfes um Frieden, demo-
kratischen Fortschritt und Sozialismus unter Fiihrung der Ar-
 beiterklasse. Hierbei ist die Errichtung eines demokratischen
Bildungssystems keine Angelegenheit von. Spezialisten oder nur
der unmittelbar Betroffenen, sondern a//er ant/monopo//st/-
schen Kraften. :
Dieser Kampf konnte b/slang trotz vieler wichtiger: Ansit-
281} picht zur vollen Entfaltung kommen, denni KPD-Verbot,
Antikommunismus, umfassende Manipulierungsversuche und -
die Ablehnung der Aktionseinheit durch rechtssozialdemokra-
tische fiihrer ldhmten und léhmen noch in einem gewissen Aus-
- makBdie Hand/ungsfah/gkmt der Arbeiterklasse. Inziwschen be-
_ weist jedoch die Entwicklung in der Arbeiterjugend, beweisen
Veranderungrprozesse in Betrieben und Gewerkschaften daB
_sich hier tiefgreifende Wandlungen anbahnen. ~ ~
. Bildungskrise und ihre besondere Form des B//dungsnot-

. stands fiihrten und fihren au[?erdem zu demokratischen, in An? ; .

*satzen an t/monopo//st/schen Protesten Demonstrat/onen und:
Aktionen von Studenten, Schiilern, Eltern, Erzmhern“) usw..-
Immer a’eut//cher wird.die B//dungspo//t/k zu einem W/ch tigen.
_ Feld demokratisch-an t/monopo//st/schen Kampfes.

- Dem wachsenden Druck der Bevo/kerung wird begegnet mit k

; -einer.Kombination von Reformdemagogie (z. B. ist derzeit an-
geblich die Gesamtschule ,,auf dem Vormarsch’®3), obwoh!
;ndererse/ts zugegeben.wird, dal es auch noch 1985 hochstens
5% echter Gesamtschulen geben wirdS#), von Schein- und Teil-
‘zugestandn/ssen {etwa durchdie Vor/age von. Schul,,mitwir-
_ kungs“gesetzen).und von. Verschleierungsen (z. B. wird stolz
angefiihrt, der Haushalt des Bundesministeriums fiir Bildung
_ und Wissenschaft werde (iberproportional gesteigertss), aber
. verschwiegen, dali-die Bi/dUngsausgaben — ohne Hochschul-
 bereich — nur etwa 6% dieses Ftats ausmachen, mit Hoch
_schulen etwa das Doppeltess). .
- In diesen Kampf flief3t die Entwmk/ung des rea/en SOZ/a- o
_lismus noch hauptsichlich durch die Vorb//dW/rkung des so-
_ zialistischen Bildungssystems.ein, doch es ist absehbar, dal8
jeder, der-nach den (systembedmgten} Ursachen der Bildungs-
;‘kr/ste in der BRD fragt auch auf die (systembed/ngten) Ur-
_ sachen der Uber/egenhe/t des sozza//st/schen B//dungssystems
to[?en muE was W/ederum K onsequenzen haben W/rd

_ele Prmzmlen und Tagesaufgaben

Eine Kemfrage ist die Veranderung der B//dungsmha/te und

Erz:ehung entsprechend folgendem demokratischen Bil- .

ngs und. Erzzehungszm/ ,Bildung, Ausbildung und Erzie-
‘haben die Entwicklung allseitig gebildeter Person//chke/-

] /, die nlcht nur hochqua//fIZIerte Fachkrafte son-~

Kampf fiir den gese//schaft//chen Fortschr/ tt te//nehmen 6 7}

‘Aus diesem Ziel leitet sich eine Fiille konkreter Aufgaben ab:

= Zuriickdringung von ant/kommun/st/scher und nationa- -
listischer Ausr/chtung, von UntertanenerZ/ehung in-all /hren
Varianten,

—. Statt prof/tbeschrankter Oua//f/kat/on a//se/t/ge B//dung auf ‘
hohem wissenschaftlichen Niveau.

-2.-Die Aufspaltung in’,,hdhere” und ,,n)edere” Bildung, das -

Bildungsprivileg insgesamt, muf3-gebrochen werden. Daraus er--
gibt sich vor-allem die Or/ent/erung auf Vereinheitlichung und
Einheitlichkeit des Bildungssystems: Niveau, Rang und Wert

“aller Ausbildung Jdrfen nicht langer: zersp//ttert bleiben. Not-

Wend/g istals strukturelle K onsequenz.die E/nfuhrung einer

‘ obligatorischen zehnklassigen Gesamtschule-im Sinne einer

Einheitsschule und die Mdoglichkeit des Hochschu/zugangs
auch tber die Berufsausbildung. Es ist.in.allen Bereichen des-
Bildungssystems unerlalSlich, jedwede Form sozwler Se/ektlon
(z. B. . Elitebildung”’) auszuschlieBen. -

3. Verdnderung der /nha/te Brechung des. B//dungspr/w/egs
und Einheitlichkeit miissen gegen die Monopole erkdmpft wer-
den. Deshalb bedarf es demokratischer Mi thestimmung und
dffentlicher Kontrolle auf allen Ebenen, die nicht nur von den:
unmittelbar betroffenen Eltern, Lehrern, Schiilern usw., son-

- .‘dern auch.und gerade von:den Organ/sat/onen der Arbeiter-.
i klasse und.von demokratischen Jugendverbanden ausgeubt ‘
“werden. Nurso smd wirkliche an t/monopo//stlsche Fortschrit-
L te mog//ch und-nurso kann.die schopfer/sche Kraft.der Arbei-

terklasse und von Demokraten dauerhaften Einflul gewinnen,

‘ 4 M tbest/mmung und Kontro//e aufallen Ebenen sind fiir Ar-
- bei terklasse und a’emokra tische Ki rafte zudemen tscheidende
- Instrumente, eine an t/monopo//st/sche Finanzierung der Bil-

dungsaufgaben, also vorrangig auf Kosten des Rustungshaus~

 haltes und der Konzernprofite, durchzusetzen.
- 5 Ausb//dung, Status und Tétigkeit der Lehrer und Frzieher
“miissen verandert werden. Das bedeutet; an den Hochschulen,

in den Aus- und Wei terbildungseinrichtungen der formierten
Padagog/k eine demokratische Alternative entgegenziisetzen,

die sich von den.Bedlirfnissen der arbeitenden Menschen und
_einem allseitigen wissenschaftlichen Weltbild leiten 14Bt. Das
- bedeutet, Lehrer und Erzieher von dem obrigkeitsstaatlichen
_Beamtenstatus zu befreien, Schulaufsicht und:Schulverwaltung
-zu demokratisieren und-an die Stelle der jetzigen Uberlastung -
-und.Disziplinierung die geistigen, materiellen und politischen:

Voraussetzungen und Moglichkeiten eines. angesehenen demo—
kratischen Berufs zu setzen, ;

Diese Ziele und Prinzipien stehen in einem notwendigen en- .
gen und wechselseitigen Zusammenhang. Deshalb ist esvon ,
besonders hoher Bedeutung, daB die oft noch voneinander iso-

_ lierten Bewegungen zur Demokratisierung des Bildungssystems,

wie sie-entstanden sind-und werter entstehen, auch zu-engerer.
Zusammenarbeit und zu gemeinsamem Handeln gelangen.
Lehrlinge, die gegen die Berufsausbildungsmisere kimpfen, die

 inder GEWsich (iiberwiegend fiir Verbesserung der materiellen
Bedingungen der Schule und Dembkrat/S/erung ihres unmltte/- .
baren Bereichs) einsetzen, Eltern, die in.einer Initiative gegen S

den B//dungsnotstand demonstr/eren Schiiler, die sich oft mit

reaktionaren Lehrinhalten auseinandersetzen — sie alle konnen -
_und miissen ihren Kampf koordm/eren und /hm so gro/s’ere Er—
fo/gsaussmhten ver/e/hen So/ange es noch ge//ngen kann s;e -




 Unter d/esen grundsi tz//chen Gesmhtspunkten und Erfor-

- ;dern/ssen fiir den Kampf um.ein demokratisches Bildungswe-

~sen sind Arbeiter und Angeste//te die Geistes- und Kultur-

schaffenden, die Eltern und Lehrer, die Schiiler und.Studenten

zu gemeinsamen Kampfakt/onen fur fo/gende MaBnahmen auf-
: gefordért :

ey

—Verdoppelung der Kindergartenplatze, systematischer Ausbau der
e ~Vorschulerziehung;
—‘Gewabhrleistung eines effektwen 9, Schul;ahrs und Ubergang zum:
10.:Schuljahr;:
— Emnchtung von Gesamtschulen und schrittweise Einflihrung der .
Ganztagsschule; :
- — Ausbau des Sonderschulwesens,
(= zwei ungeteifte Berufsschultage in.der-Woche fiir Lehrlinge; -
= "Durchsetzung einer Neufassung des Berufsausbildungsgesetzes, die
den Anforde_ruhgén einer modernen Berufsausbildung gerecht wird
und den:Vorstellungen ‘dekarbeitenden Jugend :und der:Gewerk-
schaft.entspricht; =
— -uneingeschrankte Durchlassigkeit des Blldungssystems auf allen Ebe-
nen;Schaffung neuer Zugénge zu den Hochschulen besonders fiir
die Kinder'von Arbeitern und Bauern;
= Beseltlgu‘kng des,nﬁumerus clausus;

[0

Mehr Geld fiir das Bildungswesen.durch sofortigen Stopp der. Rii-
stungsausgaben und ihre schrittweise Senkung um jahrlich15 Pro- .
; zent, also in den nachsten vier Jahren um die Halfte:

~.durch demokratusche Neufestsetzung der. Haushaltsschwerpunkte;

‘durch starkere Besteuerung der Profite des GroRkapitals;

durch Besemgung der Steuer-und Abschreibungsprivilegien fiir Kon-

zerne; L

;durch Neuauftellung des Gesamtsteueraufkommens so daB Bund

Lander und Gemeinden jeweilsein Dritte! erhalten;
——2Sofortige Emfuhrung der-Lehr--und Lernmsttelfrelhelt in allen Bun-
- deslandern;
S umgehende Herabsetzung der K!assenfrequenzen auf maxlmal 25

-Schiiler; Herabsetzung.der Pflichtstundenzahl der Lehrer;

— ‘wesentliche Anhebung der Gehalter fiir: Lehrer.und Erzieher;

= Ubergang zueiner glewhrangngen w:ssenschafthchen Ausb«ldung fiir
alle Lehrer; -

= ‘kausrelchende materielle Beihilfen fir Schiiler und Studenten :

— - groRziigige Forderung der Erwachsenenbildung; kostenlose ‘Lehrgan-
ge fiir berufliche und allgemeine Weiterbildung.und Umschulung, ge-
setzliche Garantie eines bezahlten Bildungsurlaubs;

- Bau von Sportstatten und-anderen Frelzeltemrlchtungen

= Sofortlge Entlassung von Lehrkraften die den Krieg verherrlichen,
~Nationalismus, VolkerhaB und Rassenhetze fordern; :
- Zurucknahme und Verbot entsprechender Schuibiicher:und Lehrmlt-
cotely : ;
= Unterblndung sonsttger neonaznstnscher Elnflusse,
- Besemgung des Einflusses der Unternehmerverbande auf den Inhatt
des Unterrichts, Auflosung der Ausschiisse Wirtschaft und Schule’’;
£ Abschaffung jeder korperlichen Strafe:
—. Verhinderung von Bundeswehrveranstaltungen an der Schule;
— Zulassung polmsch progresswer Schulergruppen keine Zensur fiir
Schillerzeitungen;
— “Abstimmung der Lehr- und Blldungsplane zwnschen den Bundes—
: Iandern ‘ .

- Erwelterung der Rechte der Eltern, Padagogen und Schuler in den: ®

: Schulbeiraten, Eltern-.und Schilervertretungen; :

o Mntentschesdung der Gewerkschaft Er2|ehung und Wlssenschaft bej
allen Arbeltszeltregelungen

- ‘Novelllerung des Personalvertretungsgesetzes zur Ausweltung der
“Rechte der Personalrate;

—-Gewahrleistung des Streikrechts fur Beamte,

‘— fiir die Leitung der Schulen und die Schulaufsicht mu[& das Kolle~

i glalltatsprlnch durchgesetzt werden;

VWahl‘der Schu!lelter und Schulaufstchtsbeamt\en auf Zeit;
i g und’EIternve‘thretunge‘n an den Lehrerkon:

und Schiilern, bei demokratischen Jugendverbanden usw, an.

" beweisen, dal8 demokratische Bildungspolitik groSe Wirksam-

- DKP fiir Schul-‘und- Bildungspolitik, sow/e Leiter des

3, Laut,,GEW- Korrespondénz“ vom 1 9, 1971 S 8 betragt derzeit:

3. "Es.geht hier:nicht nur.darum, daf: Iaut,,SPIEGEL“ 37/1 970 allem

_ Dieser Katalog setzt Ma/jstéibe,im antimonopolistischen
Kampf auf dem Bildungssektor. Er kniipft bei bereits vorhan-
denen Ansitzen in den Gewerkschaften, bei Eltern, Pidagogen

‘Hier geht es.um Aufgaben, die des gemeinsamen Handelns a/
ler Demokraten und Sozialisten bediirfen.
~Die Reaktionen des staatsmonopolistischen Systemns selbst

keit besitzt: nicht zufallig konzentrieren sich jene Kréfte, die
gegen Entspannung und gegen die Arbeiterbewegung vorgehen
wollen, die die gesamte demokratische Bewegung in der BRD
einschiichtern- mochten und-einen leistungsfahigen ,;Ordnungs-
staat” der Monopole, wiinschen, gerade auf fortschrittliche .
Kréfte im paddagogischen Raum, inshesondere-auf Lehrer. Ste//- o
Kréfte im padagogischen Raum, insbesondere auf Lehrer. Stell-

vertretend seien hier die Namen Holzer, Henne, Laux und Gohl
-Gohl genannt. Man firchtet ganz offensichtlich auch die Bil- +

dungskonzept/on die diese Krifte vertreten, und greift zu D/s- o
kriminierung, Willkir und VerbotSpo//t/k

Die Antwort darauf ist:

Setzt-den:-Kampf fiir-ein demokrat/sches B//dungssystem
fiir.die sozialen und politischen Rechte der arbeitenden Men- - -
schen, fiir mehr Demokratie, fiir eine konsequente Friedenspo-
litik und gegen. die Rechtskreise verstirkt fort. Nur-das gemein--
same, se/bstand/ge Handeln der Arbe/tegklasse und-aller-De- -

‘ mokraten in einem politischen.Gesamtkonzept® 8) ist die ent—‘ .
: ,sc,he/dende. Alternative zum B//dungsdlktat der Monopole.

(Stephan Voets ist Mitarbeiter des Parteivorstandes der

gleichnamigen Arbeitskreises beim Parteivorstand).

Anmerkungen

1. "Unterscheidung nach; (Autorenkollektzv des DPZz), ,,Dze westdeut-
sche Bildungskrise''; Berlin 1967, 8. 21 ff.

2. Friedrich Engels: Dze Lage.der arbeztenden Klasse in England
Berlin 1947,°8.:109

der ,,Lehrerbedarf bei Durchfiihrung der drmgendsten Re, formen“
insgesamt 374.848.
4. Laut stattstzschem Materlal der ,,Bund-Lander-Kommzsszon fiir. Bll-
“ dungsplanung* (V1 C).stand Ende 1969 nur etwa jedem dritten:
'Kind tiberhaupt.ein Platz in einem Kindergarten zur Verfiigung. Von
den vorhandenen 18 993 Kinderkrippen, -girten und-horten sind
nur 4663 =:24,55 % Offentliche Einvichtungen, der. Rest ist-privat
(Verbinde, Kirchen usw.); :

in NRW. 14 % des Physik- und Chemieunterrichts-ausfallen, sondern
auch darum, daf nach wie vor-an Hauptschulen eine weitgehend vor-
“‘'wissenschaftliche Kunde von Erscheinungen getrteben wird.: .
6. Aus Platzgriinden miissen im Folgenden Fragen der. Hochschule vol :
lig und solche der Berufsausblldung weztgehend unberiicksicht blez- -
ben.

L7ovglohierzu Autorenkollektzv Der Impertaltsmus der BRD Berlm '

1971, 8. 67ff

‘ 8. So.-wurden in Bayern von 12 000 Lehrern dte Mztglzed der NSDAP

: gewesen waren, bts 1 948 11 000 wreder emgestellt Nach (Autoren:



0.,Amtlzehe Erlasse dazu in Baden Wurttemberg am: 1 3 I 951, in
Schieswig-Holstein am 31. 1. 51, in NRW erst 1955 (alle zur Ost-
 kunde). Zur: Frage der: Bundeswehr fordert das ,,Gutachten zur poli-:
_tischen Bildung und Erziehung’’ des,,Deutschen Ausschufs fiir-das

Erziehungs- und: Btldungswesen“ eine auf den Eintritt in die Truppe

vorbereztende L‘rzzehung Nach Allgememe Deu tsche Lehrerzeztung
Nr. 16/56- .

L. Erst 1953 begann dte ,,zentrale Planung und Grundlegung“ der Bil-
‘dungsarbezt der Monopolorganisationen. vgl. Werner Ropke: Fiinf-

_zehn Jahre Bildungsarbeit des Deutschen Industrieinstituts, in:,,Con :

.Contact — ‘Btldungspolztzsches Forum der Wirtschaft', H 1 /69 S:3
7

‘zttzert ;ach ,,Dze Westdeutsche ledungskrtse“, a.a. 0.; S 33
L vgl. ,,Derlmpenaltsmus der BRD', a.a.0. 8..79.
. dies sowohl im passiven als auch im aktzven Sznn

litik der westdeutschen Monopole — ihre Trzebkrafte und soztalen

Folgen, Berlin 1968 (DWI-Forschungsheft 1/1968), S. 36

. Getragen von der ,, Deutschen Volkswirtschaftlichen: Gesellschaft
kdort auch dzek ,,A kademze fiir Fuhrungskra fte der Wzrtschaft“

nten: Kontmuttat und ,,Modermszerung
.Jahresberzcht der BDA 1 963 S. 82 :

; Kolner Stadtanzetger, 29, /30 5 1965
ledung als Gememschaftsau fgabe Bettrage des Deu tschen Industrze-

zldungskommtss:on in threr Zusammensetzung Reﬂex der
G'esellschaft kann als ein Experimentierfeld betrachtet werden auf
em erprobt wird, was heute an bildungspolitisch gemeinsamer Pro-

grammatzk in der Bundesiepublik moglzch ist'l Strukturplan (Aus- '

gabe Bundesdruckerei), S. 15
Die Notwendigkeit von Lezstungsforderungen wird damtt begrundet

,daf der Lernende am Ende seiner.Schul- oder Ausbildungszeit den

arten esellschaftltchen Leistungsanforderungen nicht unvorberet-
et gegeniibersteht.” Strukturplan a.a.0. S. 35/36

28. Die Frage der Lernztelsysteme (Curriculum) und der In tegratzon von

‘beruﬂzcher und allgemeiner Bildung blieben weztgehend unberiick:
ichtigt. vgl. Strukturplan, a.a, 0 S. 17 :
29. Vel ,,Welt“ 4.7.1970

0. Vgl. die Evklirung des kulturpolitischen Ausschusses der. cDU yom -

30. 4. 1970, in: ,,Deytschland-Union-Dienst" Nr. 82/70. =
ledungsberzcht 70— die btldungspolzttsche Konzeptzon der Bun-~
desrepublik
regierung, Vonn 1970 S$.9

32 ebenda
. Bilc ungsbertcht a.a. 0 S.:1 8
10

] 8 8. 10 dies ohne Festlegung auf echte Emhettlzchkett
5 a.0. 8. 144 1.
.‘Man Iese bitte genau: ,;Die Bundesregzerung hat das Zzel den offent
ichen Ausgaben fiir Bildung und-Wissenschaft An fang der achtziger
_ Jahre einen Anteil am ffentlichen Gesamthaushalt zu sichern; der
die Durchfiihrung der Bildungsreform ermoglicht. (Hervorhebun-
gen von mir, S.V.). a.a.0. 8. 13. Dieselbe Formulterung wird auf: .
. S 144 wiederholt.
. Eine detailliertere. Analyse zu dzeser Frage fmdet sich bei Steffen
; Lehndorff Blldungspoltttk aus eznem Gup. In: Faczt Nr 25 Koln
November '71, 8. 3 ff.
Vg ,,Der Imperialismus der BRD*, a.a.0., S 211
esonders den A bschnitt 8; 3 ,,Dte Grenzen der getstzgen
y er Imp d. BDR, S. 534 ff

dergartenpldtze bis 1980; Integratzon der 5. und 6. .Schuljahre in
__eine Orientierungsstufe; Verdoppelung der Lehrerzahl bis '85; Auf-
bau von Ganztagsschulen (bis 1985 fiir 30 % der Schiiler); hoherer
theovetischer Anteil in der Bemfsausbtldung, Ausbau der Wezterbzl-
dung. Dies steht vorldufig nur-auf dem Papier. Insbesondere die Fi-

nanzierung ist — wie die Entwicklung der Bundes- und Linderhaus- -

halte fiir 72 klar. beweist — nicht gestchert So ist selbst das beschei-
d Angehen gegen. schlzmmste Auswuchse des ledungsnotstands :
rdet .
jist es nur tetlwelse rich ttg, daf& CDU und SPD je wezls die-
entgege gesetzten Monopollmzen sind. In der. Frage

men Standpunkt aller Monopolverbande zu dieser Frage 'gl. di
beim Hearing zum 3. Entwurf vorgelegte Stellungnahme des ,,Kura- -
toriums der Deutschen Wirtschaft fiir Berufsbildung®' (im Auftrag
von BDA, BDI, DIHT u. a.), maschinenschriftlich, 2..6. 1971, S. 2f
Zudem: setzte sich in letzter Zeit zunehmend das Bemiihen durch,

- gemeinsam Kompromtsse im Interesse der Monopole zu finden. Die

“GEW kritisierte zu recht die en tstandene ,,groﬁe Koalition* (Frank-‘
furter Rundschau, 16. 6. 1971)

44.Gutachten der Kommission zur Neuordnung der ledung und Ausbil-

dung in der Bundeswehr (Ellwein-Kommission), verabschiedet am 1 7
5 1971, veroffenthcht vom Bundes,,vertezdzgungs mmzsterzum 0.0,

45 Brtefder BDA vom 9, 10. 1970 abgedruckt im Berzcht der Wehrsmk- .

tur-Kommission,S. 201 : :
46. Siehe hierzu: Horst ‘Bethge, Politische ledung ZUur Forderung der
: Wehrberettschaf; 2, in: Deutsche Volkszeitung, 4. 11. 1971, S. 9 f.
47.Die Anstalt gibt z. B die Zeitungen ,,aspekte’’ und ,,analysen“ her-
aus, die speziell berufsberatende Funktion haben. Sie fiihrt ,,Forde-
" rungsprogramme‘‘im Rahmen der beruflichen Bildung durch usw.

48, Btldungsbencht, s.a. 0.8 120F;, Aktionsprogramm berufliche Bil- = .

- dung®, hrsg. v. Bundesminister fiir Arbeit und Soztalordnung, Bonn
1970, S 101,816, 8.22f.

48. ,,Stufenausbzldung ist eine zukunftsweisende Form der Berufsausbtl-
~dung'‘ — Stellungnahme des Kuratoriums d. Dt. Wirtsch. [ Berufs-
ausblldung, a.a.0.85; Aktlonsprogramm beruﬂzche Bildung, a. a.
0. 8.7 -

50. Vgl. hierzu:. BDA/BDI/DIHTu a.: Ideologie und Wirkkeit — zu den :

Empfehlungen der Bildungskommission ;,Zur Verbesserung der Lehr-

lingsausbildung’, Bonn 1969, 8. 10 f, Aktzonsprogramm Beruﬂtche
Bildung, a. a. 0..8: 9. F, S 14f.
51.Stellungnahme des Kuratoirums.

S a. u 0. 8. 5f, hzerfwerden die k
Konzerne ausgespart. :

~52 Dies ist eine spdter von: der Bundesregzerung offzzzell iibernommene ‘

Monopolforderung. Vgl. z. B. die Rede des DIHT-Prasidenten Otto.
Wolff von . Amerongen vom 22.10..1970. (in: DINT- Informationen:

" Nr. 24/70) mit dem ausdriicklichen Titel: ,,Bildungsreform nicht
ohne S teuererhohungen durchfiihrbar'’; zum Kurs der Bundesregie-
rung vgl. z. B. Frankfurter Rundschau V. 14.4. 1971, wo die DIHT- i
Position offen ubernommen ist. :

53. Als Beispiele seien hier-aus der fll
. 53. Als Beispiele seien hier aus der Fiille der zu diesem Theme erschzene-

_nen Materialien genannt 1. Kampf der Verdummung — ‘Materialien :
_der Schulbuchionferenz der DKP Hessen, Frankfurt 1971 2. ,,Be-
trifft: Kalter Krieg in den Schulbiichern — Protokoll einer Initiative -
der Deutschen Friedens-Union in NRW'* herausgegeben von den Bun»
desgeschiftsstellen der DEU, Kol 1971 :

- 54.Vzgl. hierzu besonders: Fritz Drewitz, Die staatsburgerltche Erz:ehung =

in der: westdeutschen Schule — ein besonderer ideologischer Trans-
formanonsprozeﬁ, Reine ;,Schule und Erziehung in Westdeutsch-
land‘“Nr. 12, Berlin 1967, 8. 66 ff.. :

55.Z:B.in Schullesebuchern hier spielte und spzelt auch der Rehgwns- -

unterricht in weiten Beveichen eine unschone Rolle:

‘ - 36.Rolf Rodenstock: Was erwartet die Wirtschaft von einer modernen.

- Gymnasialbildung? in: Wirtschaft und Hohere Schule, Veroffentll- :
chungen der Walter-Raymond-Stiftung Bd. 9, Koln 1968, §. 105 T
57 Darstellung nach: T. F. Jarkina, Die biirgerliche padagogzsche Gedan--
kenwelt in der-BRD, in: Sow;estka/a pedagogzka, Moskau 1971, H. 3,
S. 110 ff. :
-58.80 wird z. B. der PH- Berewh weztgehend besttmmt von burgerlzchen
Wirtschaftswissenschaftlern und-auch von dzrekten " Wzrtschaftsprak— :
- tikern'! (etwa an der PH: Neuss).

- 59, Erklirtes Ziel des ,,Aktzonsprogramm beruﬂzche Bildung*, a. a.-0.

S.14.f:; vgl. aufserdem Nyssen, a. a. 0. 8. 64 ff.

60. Dieser Verlag versorgt: Lehrerkollegien kostenlos mit Wzrtsehaftsm-
formatzonsdzensten und stellt ebenso kostenlos aufwendige und nicht
‘billige Unterrichtsmaterialien zur. Wzrtschafts- und Arbeitslanre zur. . -
Verfigung. Als Verteiler fungieren die ‘ortlichen Sparkassen,

61.vgl: hierzu ;,Die westdeutsche ledungskrzse a.a.0.8.236 11

62 Die Tatzgkezt der GEW wurde hzerbez, wie es der ob]ektzven Stellung
der meisten Erzieher und Lehrer eni
" ten der Arbeiterklasse und. inrer Org
03, So Leussink in der: Frankfurter Rur !

egard..
6’ 1971 (Rede abgedru'
65: Leussmka a. 0. (An




